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Representacao social da crianca em
educadores de infancia e professores do
1.° Ciclo do Ensino Basico portugueses

1. INTRODUCAO

O ponto de partida da nogéo de representagdo
social é o abandono da distin¢do entre sujeito e
objecto, suporte da psicologia classica. O objecto
inscreve-se num contexto activo em que o esti-
mulo e a resposta se formam conjuntamente,
constituindo-se a resposta ndo s6 como uma
reacgdo ao estimulo mas encontrando-se ela pré-
pria também, em certa medida, na origem desse
estimulo. Desta forma, o objecto ndo existe em si
mesmo, mas sim para um individuo ou grupo e
em relagdo a eles. Por conseguinte, é a relagao
sujeito-objecto que determina o préprio objecto
(Abric, 1994).

Considerando-se o sujeito e 0 objecto como
ndo distintos, altera-se o estatuto do que se de-
signa por «realidade objectiva». Esta deixa de
existir e é substituida por uma realidade repre-
sentada ou seja, apropriada pelo individuo ou
grupo, reconstruida no seu sistema cognitivo e
integrada no seu sistema de valores dependentes
da sua historia e do contexto social e ideolégico
(Moscovici, 1961).

As representacOes da crianga e da infancia va-
riaram ao longo da histéria e numa mesma época
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variam também em funcéo de meios sociais dife-
renciados.

De acordo com Ariés (1988), a infancia é uma
descoberta recente. Apesar de ja em 1923 se fa-
lar e escrever sobre os direitos das criancas € de
ter presente que «cada grupo define a crianga se-
gundo as normas que lhe séo Uteis, realgando-as
bastante mais do que as conformes a realidade
objectiva que ¢ a crianga» (Chombart de Lauwe,
& Feuerhahn, 1989, p. 331).

As representacdes da crianca e da infancia séo
indissocidveis dos modelos de adultos, das ideo-
logias e dos projectos da sociedade.

As variagdes de sistemas educativos assentam
sobre diferentes concepgbes de crianga e 0s
adultos veiculam uma cultura e fornecem a
crianga experiéncias e apoios seleccionados pre-
tendendo, em principio, facilitar o progresso da
crianca e adapta-la ao grupo social comunican-
do-lhe tanto um saber como um saber-fazer. A
educacéo fornece pois a crianca tanto formas de
agir como qualidades e atitudes morais e inte-
lectuais.

Os agentes educativos a quem a nossa socie-
dade atribui a funcéo de fornecer conhecimentos,
comportamentos, normas e sistemas de valores
as criancas mais pequenas sdo os Educadores de
Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino
Basico.
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Quer as interac¢bes adulto/crianca, quer a
propria adopcao de uma linha educativa depen-
dem da representacdo do que € a crian¢a, daquilo
em que ela se devera tornar e dos sistemas de
valores e normas respeitantes a infancia e ao seu
papel no universo representativo dos adultos.

O estudo exploratdrio que apresentamos (Gra-
cio, 1995), utiliza como quadro conceptual e me-
todoldgico de pesquisa a teoria das representa-
¢Oes sociais e procura apreender a representacao
da Crianca, da Crianca em ldade Pré-Escolar e
da Crianga em Idade Escolar em Educadores de
Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico Cooperantes da Universidade de Evora.

2. METODOLOGIA

2.1. Populacéo e amostra

De uma populagédo de vinte Educadores de In-
fancia e vinte Professores do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico cooperantes da Universidade de Evora,
todos do sexo feminino e exercendo a sua acti-
vidade profissional na cidade de Evora, foi cons-
tituida uma amostra aleatéria formada por dez
sujeitos de cada grupo profissional.

As idades dos sujeitos situavam-se entre 0s 21
e 60 anos. Os Educadores de Infancia tinham
todos menos de 41 anos e os Professores situa-
vam-se maioritariamente no intervalo compre-
endido entre 0s 41 e 50 anos de idade.

Quanto ao tempo de servigo na profissdo, 0s
Educadores situavam-se maioritariamente no
intervalo compreendido entre 0os 6 e 0s 9 anos e
0s Professores maioritariamente no intervalo
compreendido entre os 21 e 30 anos de servico.

2.2. Procedimentos

Para o levantamento dos contelidos da repre-
sentacdo da crianga recorremos a utilizacdo de
duas técnicas em contexto de entrevista indivi-
dual.

a) Entrevista semi-directiva

O guido da entrevista foi construido com base
na andlise de contelido de entrevistas néo directi-
vas realizadas a quatro sujeitos de cada grupo
profissional. Esta entrevista exploratéria conti-
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nha uma Unica questdo aberta: «O que sdo crian-
cas?». A partir da transcrigdo integral destas en-
trevistas livres e da respectiva analise de conteu-
do identificamos seis grandes temas abordados
pelos sujeitos:

1 - Definicdo de crianca;

2 - Conhecimentos sobre aspectos diferenciais
das criancas;

3 - Relacdo afectiva e pedagdgica agente edu-
cativo/crianca enquanto aluno;

4 - Relacdo afectiva e pedagogica adulto/cri-
anca;

5 - A escola/ o Jardim de infancia e as crian-
¢as;

6 - O futuro das criancas.

A partir destes temas construimos o que
Ghiglione e Matalon (1993) classificam como
um questionario aberto ou entrevista semi-
directiva com um total de vinte perguntas, atra-
vés do qual procedemos a exploragéo da repre-
sentacdo da crianga criando diversos contextos
de produgdo do discurso: crianca, criangca em
idade pré-escolar e crianca em idade escolar.

As entrevistas foram gravadas e a seguir
transcritas na integra.

b) Associagdo livre de palavras

As palavras-estimulo apresentadas foram as
seguintes: «Crianca»; «Crian¢ca em ldade Pré-
Escolar» e «Crianca em Idade Escolar». Passare-
mos a enunciar o procedimento utilizado para
cada uma delas.

Apresentdmos ao sujeito uma palavra-esti-
mulo e pedimos-lhe que associasse outras pala-
vras-resposta. Apds 0s sujeitos terminarem as
associacdes para uma dada palavra-estimulo
pediamos-lhes que realizassem uma introspeccéao
organizada sobre as associa¢Ges que haviam fei-
to, sendo-lhes colocadas as seguintes questoes:

1 - Quando associa 0 termo X ao termo y em
que pensa?

2 - E positivo ou negativo?

3 - Aplica-se a todas as criangas?

Com o objectivo de distinguir os elementos
organizadores do conteudo da representacéo,
apos os sujeitos terem realizado as associa¢fes
para uma dada palavra-estimulo foi-lhes pedido
que entre as associac@es realizadas designassem
as que consideravam aplicar-se mais as criangas



actuais. Este critério da importancia do item pa-
ra os sujeitos foi utilizado em conjunto com o da
frequéncia do item na populagéo.

Esta técnica tem um caracter projectivo e foi
utilizada num quadro de entrevista focalizada co-
mo tentativa de ultrapassar o problema metodo-
I6gico fundamental inerente & técnica das entre-
vistas, ou seja, obter na medida do possivel um
discurso que corresponda efectivamente ao que o
sujeito pensa, por conseguinte, fiavel e simulta-
neamente conforme aos objectivos da pesquisa e
portanto valido.

Abric (1994), considera que o método de
associacao livre é uma técnica das mais impor-
tantes para recolher o conteido da representacéo.
De Rosa vai mais longe afirmando que este mé-
todo permite fazer «aparecer as dimensoes laten-
tes que estruturam o universo semantico, especi-
fico das representacBes estudadas... as associa-
coes livres permitem aceder aos nucleos figu-
rativos da representacdo... Elas sdo mais aptas a
sondar os nlcleos estruturais latentes das repre-
sentacOes sociais, enquanto as técnicas mais es-
truturadas, como o questionario, permitam reve-
lar as dimensdes mais periféricas das represen-
tagcOes sociais» (De Rosa, 1988, pp. 31-32)

2.3. Analise do discurso

As producdes obtidas segundo procedimentos
abertos constituem-se como objecto de uma lei-
tura que vai separar, dividir e classificar a
informac&o utilizando instrumentos de analise de
contedo. Entendemos que «a anélise de contel-
do é uma técnica para fazer inferéncias pela
identificacdo sistematica e objectiva das caracte-
risticas especificas de uma mensagem» (Holst,
1968, citado por Ghiglione & Matalon, 1993, p.
202). Para analisar os discursos recorremos a
identificacdo de temas, categorias e sub-catego-
rias e ao critério «indicadores», codificando
guantas vezes eles apareciam.

Apesar de todas as dificuldades e criticas os
dominios de aplicacdo da analise de conteldo
sdo vastos ocupando esta técnica um lugar
central nas ciéncias sociais, nomeadamente
porque permite que o investigador se sirva do
que € dito e porque enquanto método é uma pra-
tica social.

No sentido de ultrapassar alguns dos inconve-
nientes procuramos seguir os critérios de exaus-

tividade e autenticidade (tentando reproduzir o
mais fielmente possivel a terminologia presente
nos discursos dos sujeitos) e utilizar mais de um
método de recolha da informacao, pelo que para
além da entrevista semi-directiva recorremos
também a técnica de associacdo livre e continua-
da de palavras.

Relativamente aos dados recolhidos através da
associacdo de palavras e de acordo com as su-
gestdes de Abric (1994) tentdamos num primeiro
momento determinar e analisar o sistema temé-
tico e categorial em que as mesmas se enquadra-
vam (analisando as justificacGes apresentadas
pelos sujeitos), o que permitiu delimitar o con-
teldo da representacdo através da definicdo de
temas e categorias.

Numa segunda fase, procedemos a distingcéo e
separacdo dos elementos organizadores deste
contetido utilizando os seguintes indicadores:

- a frequéncia do item na populacéo;
- a importancia do item para os sujeitos.

Com vista a operacionalizacdo da pesquisa
orientamo-nos pelos seguintes objectivos:

- Proceder a uma analise descritiva do con-
tetdo (informacao, atitude e elementos da
estrutura) da representagdo da crianga em
geral, da crianca em idade pré-escolar e da
crianga em idade escolar em Educadores de
Infancia e Professores do 1.° Ciclo coope-
rantes da Universidade de Evora;

- Proceder a uma analise qualitativa da rela-
¢do entre as representacfes exploradas no
quadro representacional de cada grupo;

- Proceder a uma analise comparativa entre
0S universos representacionais dos dois gru-
pos de sujeitos.

A analise realizada centra-se essencialmente
sobre a representagdo enquanto produto e repor-
ta-se especificamente a informacdo e atitude.

A partir da analise de contelido exaustiva das
entrevistas transcritas construimos uma grelha de
analise da entrevista semi-directiva e outra de
analise das associages de palavras.

2.3.1. Analise tematica e categorial

Actualmente, o facto da analise de contelido
nao ser considerada exclusivamente descritiva e
a aceitacdo de que a sua funcdo é a inferéncia,
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contribuem para um retomar desta técnica (Bar-
din, 1988).

Pretendemos através desta andlise isolar temas
principais e secundarios, categorias e sub-cate-
gorias, tentando descobrir os «nucleos de sen-
tido» dos discursos, cuja presenga ou auséncia
tenha significado para a apreensdo da represen-
tacdo da crianca nos Educadores de Infancia e
Professores do 1.° Ciclo de forma a reduzir o
texto a proporcg0es utilizaveis.

Focaremos a nossa atencdo na informacao
através da andlise tematica e categorial e de uma
analise das respectivas ocorréncias. Em cada
pergunta sé foi contabilizada uma ocorréncia por
sub-categoria, mesmo que o sujeito ao longo da
resposta a tivesse repetidamente referido.

Seguimos o postulado de que «a importancia
de uma unidade de registo aumenta com a fre-
quéncia da apari¢do» (Bardin, 1988, p. 109).

Construimos duas grelhas de andlise: uma
para analise dos dados decorrentes da entrevista
semi-directiva e outra para os dados obtidos
através da técnica da associacdo livre de pala-
vras.

Com vista a verificarmos estatisticamente a
existéncia ou inexisténcia de diferencas entre 0s
dois grupos de sujeitos e tendo em atencdo que
trabalhdmos com tabelas de contingéncia, ou
seja, com frequéncias de unidades de sentido re-
lativas a dois grupos de sujeitos diferenciados
profissionalmente, tivemos de recorrer a um
método de analise de dados qualitativo. Assim,
utilizamos o x2 sempre que as frequéncias obser-
vadas eram elevadas; quando eram diminutas
utilizdmos a andlise Log-linear, teste mais ro-
busto nesta situagéo.

Relativamente aos temas, a analise estatistica
realizada permitiu verificar:

a) se para o conjunto da informacéo a incidén-
cia nos temas estava ou ndo relacionada
com a variavel profissao;

b) se num dado tema a incidéncia nas catego-
rias estava ou ndo relacionada com a varia-
vel profisséo.

Cada uma das categorias foi analisada através
da andlise Log-linear ao nivel das suas sub-ca-
tegorias, no sentido de ver se existiam diferengas
ao nivel da incidéncia nos dois grupos de su-
jeitos.
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2.3.2. Analise avaliativa

Tendo presente que a atitude é uma das di-
mensBes do contedido das representacdes e que
expressa a orientacdo global do sujeito em ter-
mos favoraveis ou desfavoraveis, positivos ou
negativos, relativamente ao objecto da represen-
tacdo, consideramos pertinente observar o dis-
curso dos sujeitos sob este ponto de vista e rea-
lizar inferéncias. Esta técnica de analise permite-
-nos assim acrescentar sentido ao descritivo.

Centramo-nos sobretudo ao nivel do sentido
da opinido expressa em termos positivos, negati-
VOS 0U neutros e ambivalentes. A intensidade,
enquanto dimensdo das atitudes, ndo foi objecto
de analise por ndo se constituir como objectivo
do nosso trabalho.

No contexto da andlise avaliativa procedemos
por vezes a uma analise de ocorréncias segundo
o critério dos indicadores. No entanto, optdmos
por vezes por uma analise meramente qualitativa
dos discursos dos sujeitos inferindo o seu sen-
tido. Neste caso, orientamo-nos pela analise de
termos avaliativos com base no pressuposto de
Osgood de que a significacdo atribuida a estes
termos é comum e estavel existindo consenso ao
nivel do sentido para um conjunto de pessoas
(Bardin, 1988).

No que diz respeito as associagdes de palavras
foram os proprios sujeitos que realizaram esta
anélise avaliativa.

2.3.3. Analise estrutural

Embora a analise estrutural da representacéo
ndo fosse a partida um aspecto central na nossa
abordagem, quer no caso dos dados da entrevista
semi-directiva relativos ao contexto discursivo
da crianca em geral, quer no caso dos dados re-
lativos a importancia dos items para os sujeitos,
no caso das associacdes livres referentes as trés
palavras indutoras, realizdmos uma analise facto-
rial de correspondéncias utilizando o programa
S.P.S.S./P.C.+, versdo 4.0.

A andlise de correspondéncias permitiu-nos o
tratamento de dados qualitativo e o cruzamento
das frequéncias de resposta aos items de uma
guestdo com a pertenga profissional dos sujeitos.
Pudémos assim observar as ligac6es entre diver-
sas componentes das representacdes e fazer res-



saltar as relages entre estas componentes e 0sS
dois grupos diferenciados profissionalmente.
Acedemos através da analise de correspon-
déncias ao posicionamento dos temas ou cate-
gorias num determinado eixo, 0 que nos permitiu:

- observar a forma como os sujeitos articulam
as diferentes categorias ou temas e as dife-
rentes posi¢des que ocupam relativamente
aos mesmos, analisando os lacos entre as di-
ferentes categorias ou temas e entre as di-
ferentes posicGes dos grupos de sujeitos,
permitindo assim esbogar a estrutura da re-
presentacgéo;

- inferir da significacdo ou significagdes glo-
bais da representagéo.

Todos o0s autores estdo de acordo quanto ao
facto das representacBes sociais serem portado-
ras de significagfes e se organizarem a volta de
algumas significagdes dominantes. Esta signifi-
cacdo global resume e condensa a forma como
0S sujeitos apreendem e reconstroem o objecto
representado, explicitando o que o objecto é
para eles e como eles se posicionam relativa-
mente a essa reconstrucdo. A significacdo global
pode ser considerada como resultante de todos
0s conteldos da representacdo, mas também ser
considerada como organizadora da representacéo
no sentido em que uma vez construida ela é para
0 sujeito o ponto de referéncia a partir do qual
ele organiza o conjunto das cognicdes e das di-
mensdes da representacdo (Singéry, 1994).

3. APRESENTACAO DE RESULTADOS E
SUA DISCUSSAO

3.1. Resultados decorrentes dos dados da
entrevista semi-directiva

3.1.1. A representacdo da crianca em geral

3.1.1.1. Conteudo da representacdo da crianca
em geral

No contexto da analise A (para o conjunto da
informacdo a incidéncia nos temas esta ou nédo
relacionada com a variavel profissdo), verifica-

mos que no conjunto da informacéo, no que se
refere a incidéncia nos temas, ndo se encontram
diferencas significativas entre Educadores de
Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

Relativamente ao contexto de andlise B (sera
gue num dado tema a incidéncia nas categorias
esta relacionada com a variavel profissao) verifi-
cdmos também a inexisténcia de diferencas
significativas entre os dois grupos de sujeitos.

S6 ao nivel da anélise das sub-categorias en-
contramos diferencas estatisticamente signifi-
cativas entre os dois grupos de sujeitos.

A analise avaliativa revela que ambos os gru-
pos de sujeitos tém uma representacao positiva
da criangca em geral, 0 que se encontra em conso-
nancia com a afirmacdo de Snyders (1971), de
que no nosso século a crianga é considerada co-
mo tendo um charme préprio que engendra uma
atitude positiva por parte dos adultos.

Moscovici (1961), propde a analise do conteu-
do de uma representacdo social a partir de trés
elementos: a informacdo (conjunto de conheci-
mentos organizado num corpo de proposi¢des
relativas a um objecto social), o campo (definido
pelas anteriores proposicdes sobre um aspecto
limitado do objecto e reenviando a um contedo
cujos elementos seriam hierarquizados, alguns
deles constituindo um nucleo resistente & mu-
danga) e a atitude (aspecto afectivo ou avaliativo
das representagfes, que se traduz por uma orien-
tacdo positiva ou negativa face ao objecto). As-
sim, as constatagdes acima enunciadas dizem
respeito a informacéao e a atitude da representa-
¢do da crianca, as quais parecem ser semelhan-
tes em Educadores de Infancia e Professores do
1.° Ciclo.

Convém, no entanto, ter presente que de acor-
do com Abric (1992), duas representacdes defi-
nidas por um mesmo conteddo ndo sdo forgosa-
mente idénticas e que da mesma forma dois
conteddos diferentes ndo significam necessaria-
mente que nos encontremos perante duas repre-
sentagdes distintas, pois na sua perspectiva o
factor determinante de uma representacdo é o
seu nucleo central.

VerificAmos que 0s sujeitos sentiam e verbali-
zavam uma grande dificuldade em definir o que
sdo criangas apesar do seu contacto didrio com
elas, o que resultou em altima anélise num in-
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ventario de caracteristicas diversas, tal como
Charlot (1976), havia também constatado.

Tanto Educadores como Professores definem
a crianca a partir de uma idealizacdo que dela
fazem, da percepg¢do das suas necessidades, de
caracteristicas de personalidade que Ihe atribuem
e da relacdo adulto/crianga que consideram ser-
-lhe necesséria. A crianga ¢ ainda definida de
forma simbolica e como ser em desenvolvimen-
to.

A idade é um elemento que faz parte da defi-
nicdo de crianga. A maior parte dos Educadores
indica uma idade limite a partir da qual se deixa
de ser crianga enquanto a maior parte dos Pro-
fessores ndo a indica. No entanto, embora no dis-
curso de ambos 0s grupos de sujeitos a passagem
da infancia a idade adulta surja como um movi-
mento para 0 homem adulto, ndo é nunca referido
nesse percurso a etapa da adolescéncia. Simul-
taneamente, tal facto parece apontar para uma des-
continuidade entre a infancia e o estado adulto.

Em sintese, encontramos uma definicdo de
crianga como ser com determinados atributos
positivos, parecendo que a passagem ao estado
adulto se caracteriza pela perda desses atributos
e pela aquisi¢do da responsabilidade, sendo 0s
limites etarios secundarios. A concepcdo de
crianca parece algo confusa relativamente a dua-
lidade entre factores fisioldgicos e sociais o que
de acordo com Chateau (1970), define duas in-
fancias.

A representagdo da crianca € marcada por ca-
racteristicas contraditorias, o que foi também
mencionado por Charlot (1976). Assim, por
exemplo, verificamos que a crianga é considera-
da como desprovida de maldade (sobretudo pe-
los Educadores), mas também passivel de a
adquirir por influéncia de factores externos.

A crianca é representada como tendo neces-
sidades basicas, afectivas e educativas. No en-
tanto os Educadores acentuam significativamen-
te mais as necessidades educativas e os Profes-
sores as afectivas.

A idealizacdo da crianca € feita por referéncia
a atributos da personalidade infantil, valores so-
ciais e atributos de personalidade que correspon-
dem a expectativas e desejos dos adultos.

A crianca ideal é considerada como possui-
dora de atributos de comportamento e de salde,
mas sobretudo possuidora de atributos cogniti-
vos tanto gerais como relacionados com a apren-
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dizagem. Embora ndo se encontrem diferencas
estatisticamente significativas entre Educadores
e Professores, a andlise descritiva revela que s
0s primeiros mencionam alguns atributos cogni-
tivos que apelam a uma certa actividade e parti-
cipagdo por parte da criancga.

Ambos os grupos de sujeitos consideram que
as criancas ndo sdo todas iguais e que existem
diferencas entre elas, atribuindo essas diferencas
a factores hereditarios, de personalidade e a
meios sociais, familiares e educativos diferen-
ciados. No entanto, os Educadores parecem cen-
trar-se mais nas diferencas afectivas entre as
criancas e os Professores parecem acentuar mais
as diferencas socio-familiares.

De qualquer forma, ambos os grupos de su-
jeitos aceitam e veiculam o discurso oficial de
gue as criancas sao diferentes entre si e implici-
tamente que devem ser aceites e educadas de
acordo com essas singularidades. No entanto, se
tivermos em conta que as representagdes sociais
operam compromissos adaptativos e que se cons-
tituem como construcdes originais que visam le-
gitimar determinadas fungdes sociais, podemos
interpretar estes dados de forma similar a de
Gilly (1989), considerando-as como explicacfes
quer pela teoria do sujeito, quer pela sua per-
tenca a meios diferentes, ambas permitindo ao
sistema manter as suas estruturas e funcionamen-
to fundamentais e permitindo que a escola conti-
nue a ser considerada igualitaria.

No que concerne a relagdo afectiva e pedago-
gica adulto/crianga verificamos que ambos 0s
grupos de sujeitos expressam emocdes e senti-
mentos positivos face a crianga e que valorizam
mais as regras de relacionamento do que as de
comportamento. No entanto, referem essencial-
mente 0s comportamentos inadequados das
criancas como estando na origem de punigdes, as
quais consistem em chamadas de atencdo e re-
preens0es verbais.

Os principais objectivos dos adultos face a
crianca dizem respeito a estruturacdo da sua
personalidade e também a sua integracdo social,
assumindo o adulto um papel preponderante.
Verificamos que o discurso dos Educadores sur-
ge mais voltado para a crianca e para o presente,
parecendo apoiar-se numa relacdo mais demo-
cratica e individualizada do que os Professores,
que parecem conceber a crianga como um ser
passivo a quem basta imitar o adulto.



Na intervencdo do adulto destacam-se a for-
macdo da personalidade e os aspectos de ensino/
/aprendizagem e de desenvolvimento. Esta inter-
vencdo é marcada pela funcdo de auxilio/apoio/
/ajuda a prestar a crianca e pela afectividade enu-
merando ambos o0s grupos de sujeitos as caracte-
risticas do adulto bom educador. Os Educadores
acentuam o caracter de individualizacdo da inter-
vencdo, a qual deve depender das necessidades
da crianca. Por seu turno os Professores quase
nao referem este aspecto.

Ao analisar as intervengdes de Educadores de
Infancia, Roux (1981) verificou que estas agiam
sobretudo em funcdo de caracteristicas indivi-
duais das criangas e das caracteristicas das suas
producBes escolares e ndo em fungdo do seu
estatuto escolar (bom ou mau). Os dados obtidos
na nossa investigacdo mostram que efectiva-
mente, pelo menos ao nivel do discurso, os Edu-
cadores orientam a sua intervencdo em funcéo
das caracteristicas individuais das criangas. En-
contramos também referéncias explicitas dos
Educadores quanto a importancia de valorizar as
criangas. De facto, todos os dados vdo no sentido
da quase inexisténcia de afectos negativos no
Jardim de Infancia.

A idealizacdo da crianca enquanto futuro
adulto é marcada por atributos e qualidades. As
expectativas e concepcdes de homem a que 0s
sujeitos aderem dizem respeito sobretudo a per-
sonalidade e comportamento (responsavel, opti-
mista, auténomo, alegre) e qualidades morais
(justo, honesto, sincero, digno, bom). A realiza-
¢do pessoal e um perfil de cidaddo sdo também
componentes importantes da idealizacdo da
crianca enquanto futuro adulto.

3.1.1.2. A estrutura da representacdo da crian-
¢a em geral

A analise de correspondéncias permitiu deter-
minar a posi¢do das categorias e dos grupos so-
bre um eixo. Este eixo opde o grupo dos Edu-
cadores de Infancia ao grupo dos Professores do
1.° Ciclo permitindo mostrar o que 0s grupos
tém tendéncia a classificar em conjunto.

A andlise estrutural do contéudo da represen-
tacdo da crianga revela que os dois grupos de
sujeitos ndo se diferenciam muito no que diz res-
peito aos elementos que fazem parte da estrutura
da representacdo em causa. No entanto, apesar

dos dois grupos de sujeitos ndo se encontrarem
muito distanciados entre si, os Educadores
evidenciam mais as necessidades das criangas, 0
papel do Jardim de Infancia e os atributos/quali-
dades da crian¢a no ambito de uma idealizacdo
da mesma enquanto futuro adulto. Os Profes-
sores, por sua vez, evidenciam mais 0s aspectos
de igualdade/diferenciacdo das criancas, a inter-
vencdo dos adultos e as regras.

Apesar de ndo ter sido nosso objectivo aceder
ao nucleo central da representagdo, se nos repor-
tarmos a Moliner (1992) e Abric (1992), pode-
mos considerar encontrar-nos perante um puzzle
constituido por elementos periféricos e centrais,
0s quais tém em comum o facto de ambos serem
nocdes abstractas que funcionam como «prin-
cipios descritivos» do obiecto da representacao.

3.1.2. Elementos do contetdo da representa-
¢do da crianca em idade pré-escolar

Apesar de globalmente positiva, a andlise
avaliativa revela nos dois grupos de sujeitos,
comparativamente a crianca em geral, um au-
mento substancial de avaliagbes neutras e ne-
gativas, embora maioritariamente relacionados
com factores externos a crianca.

Os Educadores de Infancia referem agora de
forma mais acentuada como sentimentos sus-
citados a «ternura», a «ajuda» e a «protecgdo», o
que parece indicar uma maior intensidade emo-
cional face a crianca em idade pré-escolar, mar-
cada por sentimentos e atitudes proximas das
maternais. Os Professores mantém os sentimen-
tos enunciados para a crianca em geral, mas por
um lado particularizam o sentimento e por outro
enunciam 20% de sentimentos negativos. Este
facto leva-nos a inferir que a sua atitude ava-
liativa é mais positiva face a crianca em geral e
em termos abstractos do que face a crianca em
idade pré-escolar.

Os dois grupos de sujeitos consideram que de
uma forma geral os aspectos diferenciais das
criancas em idade pré-escolar sdo semelhantes
aos da crianca em geral e em idade escolar par-
tindo da ideia de que existem diferencas inter-
-criancas (embora a distin¢do a este nivel ndo seja
clara em funcdo da idade). Apesar de tudo no
contexto da crianga em idade pré-escolar, 0s
Professores referem mais as diferengas afectivas e
cognitivas do que no contexto da crianca em ge-
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ral. Por seu turno, os Educadores consideram que
a idade arrasta consigo algumas especificidades e
gue o grau de exigéncia e acompanhamento dos
pais deve aumentar com a idade da crianga.

Verificamos que ambos 0s grupos de sujeitos
relativamente a crianca em idade pré-escolar
valorizam em primeiro lugar as necessidades
educativas, depois as afectivas e a seguir as
basicas. A este respeito a Unica diferenca signi-
ficativa entre os dois grupos refere-se a muito
maior valorizagdo pelos Professores das neces-
sidades basicas da crianca em idade pré-escolar.

Entre as necessidades educativas os Educa-
dores referem sobretudo as que se ligam a prin-
cipios pedagdgicos expressando uma filosofia de
educacdo e de aprendizagem activa, 0 que nos
leva a pensar que estas sao percepcionadas por
referéncia a um quadro filos6fico e pedagogico
de educacéo proprio. Por sua vez, os Professores
referem necessidades educativas expressando
actividades de caracter ludico, expressivo e ima-
ginativo.

A crianca em idade pré-escolar é concebida
pelos dois grupos de sujeitos como tendo neces-
sidade de afecto e amor e um determinado envol-
vimento relacional, quer em termos gerais quer
familiares.

Quanto as regras valorizadas, ndo se encon-
tram diferencgas estatisticamente significativas
entre os dois grupos de sujeitos, sendo mais va-
lorizadas as de relacionamento e de comporta-
mento. Na opinido dos sujeitos é o ndo cumpri-
mento de regras por parte da crianca em idade
pré-escolar que pode originar punigdes.

Os objectivos a ser prosseguidos pelos adultos
na sua acgdo junto da crianca em idade pré-
escolar reportam-se em ambos os grupos de su-
jeitos e em primeiro lugar a estruturagdo da per-
sonalidade, tal como se havia verificado no con-
texto discursivo da crianga em geral. A integracéo
social surge também como objectivo valorizado.

Encontramos diferencas estatisticamente
significativas entre Educadores e Professores
no que se refere aos aspectos da intervencao dos
adultos junto da crianga em idade pré-escolar.
Assim, os Educadores de Infancia consideram
como principal area de intervengdo os aspectos
de desenvolvimento e os Professores do 1.° ciclo
0s aspectos de comportamento.

Da analise do discurso dos Educadores de
Infancia acerca da crianca em idade pré-escolar
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encontramos um sistema dimensional cuja
significacdo se encontra ligada ao seu papel
profissional. De acordo com Gilly (1990, p.
482) «tudo se passa como se 0 campo de
apreensdo se baseasse em algumas dimensdes
que retiram a significagdo das suas préprias nor-
mas (objectivos e modalidades de funcionamen-
to) que definem o papel». O papel profissional
dos Educadores de Infancia parece pois influen-
ciar a sua apreensao da crianga em idade pré-es-
colar.

3.1.3. Elementos do contetdo da representa-
¢do da crianca em idade escolar

Verificamos que os dois grupos de sujeitos
valorizam mais as necessidades educativas no
caso da crianca em idade escolar do que no caso
da crianca em geral. As necessidades afectivas
continuam neste contexto a ser valorizadas. A
analise estatistica ndo revelou diferencas estatis-
ticamente significativas entre os dois grupos de
sujeitos no que se refere as necessidades da
crianga em idade escolar.

Entre as necessidades educativas os Educa-
dores valorizam as necessidades ligadas a prin-
cipios pedagdgicos expressando uma filosofia de
educacdo semelhante a que haviam enunciado
para a crianca em idade pré-escolar. Os Profes-
sores valorizam as necessidades educativas liga-
das a aspectos relacionais professor/aluno e a as-
pectos cognitivos da crianga em termos de aqui-
si¢Oes académicas.

As diferencas entre as criangas consideradas
como pertinentes parecem permanecer as mes-
mas independentemente da crianga ser conside-
rada de uma maneira geral ou situada em funcéo
da idade.

O facto de ambos os grupos de sujeitos acen-
tuarem os comportamentos inadaptados no &mbi-
to das diferengas comportamentais (e, entre
aqueles, mais os de rebeldia do que os de passi-
vidade), leva-nos a pensar que Professores e
Educadores se centram sobretudo nas diferencas
comportamentais negativas e problematicas da
crianca em idade escolar, talvez por serem estas
Gltimas as que mais perturbam a ac¢do do adulto.

Quanto aos sentimentos e emogdes suscitados
pela crianga em idade escolar encontramos dife-
rencas significativas entre os dois grupos de su-
jeitos, na medida em que os Professores referem



mais sentimentos e emocdes directamente rela-
cionados com a profissdo e os Educadores mais
0s ndo relacionados com a profissao.

Relativamente & crianga em idade escolar sur-
ge nitidamente em ambos 0s grupos de sujeitos a
valorizacdo de regras de comportamento relati-
vamente aos anteriores contextos discursivos,
embora as regras de relacionamento continuem a
ser valorizadas. A andlise das regras agora enun-
ciadas (responsabilidade, ouvir, esperar, obede-
cer, arrumar, ser pontual, cumprir regras, hora-
rios e tarefas diversas...), parece indicar clara-
mente uma passagem de um estado mais ou me-
nos de liberdade e expressdo por parte da crianga
para um estado de maior contencdo e obediéncia,
aumentando nitidamente as regras, exigéncias e
responsabilidades.

S&do 0s comportamentos considerados inade-
quados e de transgressdo que poderdo originar
punig¢des, sendo também referido como impor-
tante o facto da crianca ter ou ndo consciéncia do
acto que est4 a praticar. Observa-se que os Pro-
fessores referem agora como comportamentos
inadequados muitos que se ligam & actividade
escolar (indisciplina, falar alto, ser malcriado
com a professora...). Podemos assim inferir que
os adultos Professores do 1.° ciclo, quando se re-
portam & crianga em idade escolar, se situam fa-
ce a ela no ambito da sua actividade profissional
e considerando-a de alguma forma como aluno.

Tal como nos anteriores contextos discursivos,
ambos 0s grupos consideram como objectivos
mais importantes a estruturacdo da personalidade
e a integracgdo social da crianca, atribuindo-se a
si mesmos um papel central nessa tarefa. O
principal valor social a criar na crianga é a
responsabilidade, embora os Educadores refiram
também a autonomia. Os Professores valorizam
também o ensino/aprendizagem de conhecimen-
tos e atitudes e os aspectos de desenvolvimento
sdo também referidos pelos dois grupos.

E ao nivel dos aspectos da intervencio que
encontramos diferencgas significativas entre os
dois grupos de sujeitos. Assim, os Educadores
referem mais do que os Professores o tipo de
intervencgdo (individualizada) e os aspectos de
desenvolvimento e os Professores referem mais
0 comportamento como aspecto de intervencgao.

Foram também identificados elementos da
representacdo da Escola Priméria, do Jardim de

Infancia e da crianca enquanto aluno que nao ire-
mos aqui abordar.

3.2. Resultados relativos as associages livres
de palavras

3.2.1. Representacdo da crianca

3.2.1.1. Conteudo da representacdo da crianca

A anélise tematica e categorial das associa-
¢Oes realizada para a palavra estimulo «crianga»
e respectivas introspeccdes dos sujeitos permitiu
a identificacdo do contetdo da representacdo da
crianca.

O contetdo da representagdo da crianga €
constituido, no caso dos Educadores de Infancia,
pelos temas:

1) Tragos psicologicos ligados a atitudes e
comportamentos da crianga;

2) Atributos simbolicos da crianca;

3) Necessidades da criancga;

4) O que a crianca d& ao adulto;

5) Caracteristicas da crianca englobando uma
componente fisica.

Quanto aos Professores do 1.° Ciclo encontra-
mos como fazendo parte do contetdo da repre-
sentacdo da crianca alguns dos temas identifi-
cados nos Educadores de Infancia (temas 1, 2, 3
e 4) e ainda os seguintes:

- Expressdes/sentimentos real¢cando a impor-
tancia da relacdo mae/filho;

- Objectos do universo infantil (relacionados
com a actividade ludica):

- A crianca como projecto de futuro adulto.

A analise Log-linear realizada revelou a exis-
téncia de uma relacdo significativa entre os te-
mas e a profissdo dos sujeitos. As diferencas
mais significativas centram-se sobretudo nos
seguintes aspectos:

- Maior valorizagdo dos Professores do tema
«Objectos do universo infantil» (ausente
no grupo dos Educadores);

- Maior valorizagdo dos Educadores dos te-
mas «Tracos psicolégicos ligados a atitudes
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e comportamentos da crianca» e «O que a
crianca da ao adulto».

A representacdo da crianca é positiva nos
dois grupos de sujeitos, verificando-se que esta é
definida em ambos os grupos sobretudo por re-
feréncia as suas necessidades, tragos psicolo-
gicos ligados a atitudes e comportamentos e a
simbolos.

A incidéncia nas categorias dos temas so se
encontra relacionada com a variavel profissdo ao
nivel das categorias do tema «Objectos do uni-
verso infantil».

3.2.1.2. Elementos organizadores e estrutura
da representacdo da crianca

Em ambos os grupos de sujeitos os principais
elementos organizadores do conteldo da repre-
sentacdo reportam-se aos temas «Tragos psicol6-
gicos ligados a atitudes e comportamentos» e «Ne-
cessidades» da crianca. A este nivel de andlise ndo
foram encontradas diferengas significativas entre
Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo.

Ao nivel da estrutura dos elementos organiza-
dores da representacdo, a analise de correspon-
déncias revela que Educadores de Infancia e Pro-
fessores do 1.° Ciclo ndo se encontram muito
distanciados entre si, ndo tendo representacfes
da crianga totalmente distintas, embora atribuam
énfases diferentes a temas diferentes. Assim,
Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ci-
clo ndo se distinguem relativamente ao tema
«Tragos psicoldgicos ligados a atitudes e com-
portamentos» da crianca. No entanto, embora
com pouca énfase, os Professores realgam mais
gue os Educadores os temas relativos a «Atri-
butos simbélicos», «Obiectos do universo infan-
til» (relacionados com a actividade ludica) e «A
crianca como projecto de futuro adulto», en-
guanto os Educadores enfatizam mais do que os
Professores o tema «Necessidades».

3.2.2. Representacdo da crianca em idade Pré-
-escolar

3.2.2.1. Conteldo da representacdo

O contetdo da representacdo da crianca em
idade pré-escolar apresenta-se agora um pouco
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mais disperso por temas no grupo dos Educa-
dores de Infancia. Assim, os Educadores mantém
0s temas anteriormente presentes no contexto da
crianga em geral e referem agora para a crianca
em idade pré-escolar mais dois outros temas:
«Objectos do universo infantil» (relacionados
com a aprendizagem) e «A crianga como pro-
jecto de futuro adulto». Parece, pois, que 0 con-
tetdo da representacdo que os Educadores tém
da crianca em idade pré-escolar comporta as-
pectos mais numerosos do que o conteldo da
representacdo da crianga em geral (advindo dai a
maior dispersdo por temas), ao mesmo tempo
gue assistimos agora ao aparecimento do que 0s
sujeitos projectam para as criangas

Tal facto ndo € de estranhar na medida em que
sabemos que a informacdo, sendo um dos ele-
mentos da representacdo, remete para 0s conhe-
cimentos qualitativos e quantitativos acerca do
objecto e que da sua consisténcia depende a rea-
lizagdo de uma discriminacdo dos niveis de co-
nhecimento. Ora, de facto, é suposto que 0s
Educadores detenham no caso da crianca em ida-
de pré-escolar conhecimentos acrescidos.

Os Professores, por seu turno, suprimem para
a crianca em idade pré-escolar os temas «O que
a crianca da ao adulto» e «A crianga como pro-
jecto de futuro adulto» e referem agora o tema
«Caracteristicas englobando uma componente
fisica» (com escassa énfase).

Ao nivel dos elementos do conteudo da re-
presentacdo, através da analise Log-linear verifi-
camos que os Educadores de Infancia e os Pro-
fessores do 1.° Ciclo atribuem diferente impor-
tancia a tematicas distintas, valorizando-as de
forma diferente.

Os Educadores valorizam mais o tema «Tra-
¢os psicologicos ligados a atitudes e comporta-
mentos» e 0s Professores valorizam mais os te-
mas «Expressdes/sentimentos realgando a impor-
tancia da relacdo méae/filho» e «Objectos do
universo infantil» (relacionados com a activida-
de ludica e com a dependéncia). As necessidades
da crianca constituem-se nos dois grupos de
sujeitos como um elemento forte da represen-
tacdo e a crianga continua a ser representada co-
mo um simbolo positivo.

Esta maior valorizagdo por parte dos Educa-
dores do tema «Tragos psicolégicos ligados a
atitudes e comportamentos» da crianga em idade
pré-escolar (sensivel, alegre, fragil, espontanea,



possessiva, imaginativa, auténoma, sociavel, se-
dutora, natural, responsavel, verdadeira, com
brigas, que se movimenta, chora, grita, tem in-
teresses, etc.) traduz de certa forma uma psico-
logia implicita da crianga e parece ligar-se ao
papel profissional que desempenham, ligando-se
quer as suas modalidades de funcionamento quer
aos seus objectivos (Gilly, 1990).

A atitude avaliativa dos dois grupos de
sujeitos face a crianca em idade pré-escolar é
positiva. No entanto, os Educadores de Infancia
parecem acentuar agora mais este caracter posi-
tivo, comparativamente a crianca em geral, en-
quanto os Professores, pelo contrario, aumentam
as atitudes avaliativas neutras e negativas.

3.2.2.2. Elementos organizadores e estrutura
da representacdo da crianca em idade
pré-escolar

Os elementos organizadores da representagao
da crianca em idade pré-escolar ndo surgem co-
mo significativamente distintos nos dois grupos
de sujeitos, reportando-se sobretudo as «Neces-
sidades» e «Tragos psicoldgicos ligados a atitu-
des e comportamentos».

A anélise de correspondéncias revela, no en-
tanto, algumas disparidades ao nivel da estrutura
dos elementos organizadores da representagdo da
crianga em idade pré-escolar. Embora os dois
grupos se posicionem a mesma distancia rela-
tivamente aos temas «Atributos simbolicos» e
«Necessidades da crianga», os Educadores de
Infancia evidenciam mais o tema «Tragos psi-
coldgicos ligados a atitudes e comportamen-
tos». Os Professores por sua vez, evidenciam
mais o tema «Objectos do universo infantil».

3.2.3. Representacdo da crianca em idade es-
colar

3.2.3.1. Conteldo da representacao

O conteldo da representacdo da crianga em
idade escolar apresenta-se mais condensado em
ambos 0s grupos de sujeitos comparativamente
aos anteriores contextos discursivos.

Do conteudo da representacdo da crianga em
idade escolar dos Educadores de Infancia fazem
parte 0s seguintes temas: «Tragos psicolégicos

ligados a atitudes e comportamentos»; «Atribu-
tos simbolicos» e «Necessidades da crianga».

Por sua vez o contedo da representacdo da
crianga dos Professores do 1.° Ciclo é cons-
tituido pelos temas: «Necessidades», «Objectos
do universo infantil» (relacionados com a acti-
vidade ludica e com a aprendizagem) e «Tracos
psicoldgicos ligados a atitudes e comportamen-
tos».

VerificAmos que para o conjunto da informa-
cdo existem diferencgas significativas entre Edu-
cadores de Infancia e Professores do 1.° ciclo. A
analise das maiores disparidades revela que os
Educadores valorizam mais o tema «Tragos psi-
coldgicos ligados a atitudes e comportamentos»
da crianca em idade escolar do que os Profes-
sores e estes valorizam mais o tema «Objectos
do universo infantil» do que os Educadores, que
néo o referem.

A atitude avaliativa dos dois grupos de su-
jeitos face a crianca em idade escolar é clara-
mente positiva, surgindo em ambos 0s grupos
algumas avaliagdes negativas e neutras. E neste
contexto que os Educadores de Infancia apre-
sentam maior nimero de avaliagGes negativas e
neutras, ao passo que os Professores apresentam
0 maior nimero de avaliagbes deste tipo nas
associacdes relativas a crianca em idade pré-
escolar. Este facto pode conduzir-nos a infe-
réncia de que os Educadores de Infancia valo-
rizam e gostam mais de criancas em idade pré-
escolar e os Professores valorizam e gostam
mais de criancas em idade escolar, o0 que se apre-
senta em consonancia com a populacdo infantil
com que lidam no exercicio das respectivas pro-
fissOes.

3.2.3.2. Elementos organizadores e estrutura
da representacdo da crianca em idade
escolar

Os elementos organizadores da representagdo
da crianca em idade escolar surgem como
significativamente distintos nos dois grupos de
sujeitos. Assim, os Educadores de Infancia dédo
especial relevancia ao tema «Tragos psicoldgicos
ligados a atitudes e comportamentos» e 0s Pro-
fessores do 1.° Ciclo ddo alguma relevancia ao
tema «Objectos do universo infantil» (agora sé
relacionados com a aprendizagem), ao qual os
Educadores ndo atribuem qualquer importancia.
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Ambos 0s grupos atribuem igual importancia ao
tema «Necessidades» da crianca (consideradas
sobretudo em termos afectivos, relacionais e
educativos).

Os dados obtidos através da anélise de corres-
pondéncias relativamente a estrutura dos ele-
mentos organizadores sdo consonantes com toda
a informacdo relativa aos elementos organiza-
dores da representacdo da crianca em idade es-
colar.

E relativamente & crianga em idade escolar
gue ambos 0s grupos de sujeitos se referem de
forma consistente as necessidades educativas da
crianga. Estas parecem encontrar-se muito asso-
ciadas a uma aprendizagem sistematizada e for-
mal a ocorrer na escola priméaria. Tal facto, po-
dera indiciar um desconhecimento ou uma per-
cepcdo ainda vaga e pouco valorizante da im-
portancia fundamental das aprendizagens que
ocorrem antes da entrada na escola primaria,
continuando esta Ultima a constituir-se para 0s
sujeitos como o primeiro verdadeiro marco do
acesso ao conhecimento e a aprendizagem.

4. CONCLUSOES

Os dados obtidos através das entrevistas semi-
directivas revelam escassas diferencas signifi-
cativas ao nivel do contelido da representacéo da
crianca em geral, em idade pré-escolar e em
idade escolar entre Educadores de Infancia e
Professores do 1.° Ciclo, sé se encontrando dife-
rencas ao nivel de algumas subcategorias.

O conteudo da representacdo da crianca pa-
rece ser composto em ambos 0s grupos de su-
jeitos por grandes linhas de forca que englobam
diversos aspectos:

- um inventario de varias caracteristicas atri-
buidas a crianca (definicdes diversas, limi-
tes etéarios, natureza, necessidades, atri-
butos, comportamentos, personalidade...);

- uma componente simbolica de que a crianca
é investida;

- uma componente de relagdo adulto/crianca
(emocgdes/sentimentos, regras, puniges,
objectivos a ser prosseguidos pelos adultos,
intervencgdo dos adultos...).

No quadro da representacdo da crianca em ge-
ral ressalta fortemente a expressdo da necessi-
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dade da presenca do adulto, sendo a crianga con-
cebida num estado de inferioridade e dependén-
cia sob a sua tutela. A crianca tem um estatuto
de futuro adulto a formar assumindo um caracter
incompleto, assente nas suas necessidades, e,
simultaneamente, um caracter qualitativamente
diferente que nos é fornecido pelas caracteris-
ticas, tragos psicoldgicos e comportamentos que
Ihe sdo atribuidos, mas cuja originalidade ndo
parece ser de facto tida em conta ja que sendo
concebida como uma personalidade a construir
pelo adulto ndo se vislumbra claramente o seu
acesso a independéncia nem a valorizagéo efecti-
va da sua participacdo e autonomia (embora 0s
Educadores ja mencionem de alguma forma es-
tes dois ltimos aspectos).

Em ultima anélise, as proprias particulari-
dades das criangas (inocentes, frageis, seres em
formacdo e desenvolvimento, etc.) justificam a
accdo e relacdo do adulto para com a crianga, em
que este detém o poder e o saber sobre ela, 0 que
se consubstancia numa relagédo afectiva e peda-
goOgica assimétrica. Esta constatacdo parece-nos
ilustrativa de algumas das func@es das represen-
tagdes sociais, nomeadamente, a da «domestica-
cdo» do estranho e portanto a manutencdo do ja
existente e a antecipacdo e orientacdo das rela-
¢Bes sociais permitindo a justificacdo a posteriori
de tomadas de posicdo e de comportamentos dos
adultos face a crianca (Moscovici, 1984).

Deparamo-nos com um retrato da crianca-
modelo que se pretende: uma crianga-norma so-
cializada, modelada pela sociedade e que de al-
guma forma prefigura os adultos (tem regras de
relacionamento e comportamento, imita/repro-
duz os adultos, é responsavel, autbnoma, tem de-
terminados habitos e virtudes, estd integrada
socialmente). Apesar de tudo, comparativamente
aos Professores do 1.° Ciclo, os Educadores de
Infancia evidenciam um modelo pedagogico
com aspectos normativos que implicam determi-
nados modos de pensar e agir, mas no quadro do
qual a crianca parece ser o ponto de partida. O
modelo pedagdgico dos Educadores parece tam-
bém mais definido e presente do que o dos Pro-
fessores e contempla ja (embora ainda aparente-
mente de forma embrionaria) de algum modo a
actividade, participacdo e autonomia da crianca.

E interessante notar ainda que os Educadores
de Infancia, por um lado concebem a crianca co-
mo ser desprovido de maldade mas passivel de a



adquirir por influéncia de factores externos, e,
por outro lado, apresentam uma imagem da
crianga em situacdo de inferioridade em relacdo
ao adulto. Entre a posicdo naturalista de
Rousseau e 0 «<homem lobo do homem» de Tho-
mas Hobbes, os Educadores de Infancia parecem
hesitar, presos, talvez, de um posicionamento de
compromisso entre uma imagem de bondade
natural que espontaneamente atribuem a crianca,
em conflito com o papel profissional que lhes é
atribuido e que os «obriga» a uma contengdo so-
cializadora. Partilhando a reflexdo de Gilly
(1990), interrogamo-nos se nos encontraremos
face a um conflito entre a referéncia a um certo
ideal educativo e a influéncia de determinantes
institucionais e sociais.

Tanto no discurso dos Educadores de Infancia
como no dos Professores do 1.° Ciclo a crianga
surge num contexto em que a relagdo com 0s
seus pares esta presente e € considerada impor-
tante.

Em suma, para Educadores e Professores as
necessidades, 0s aspectos diferenciais das crian-
cas, as regras, as situacBes em que devem ser
castigadas, 0s objectivos e a intervencdo dos
adultos parecem permanecer na sua esséncia 0s
mesmos quer para as criancas consideradas em
geral, em idade pré-escolar ou em idade escolar,
embora ao nivel do discurso encontremos alguns
factores que se alteram e tem consequéncias a
estes diversos niveis. Sao eles, a aquisicdo por
parte da crianga de uma consciéncia dos seus
actos, uma personalidade mais formada e o au-
mento das suas capacidades cognitivas e sociais,
gue 0s sujeitos parecem associar ao momento da
entrada para a escola primaria. Daqui resulta
énfase na aprendizagem, maior exigéncia do
adulto para com a crianca (destacando-se as
regras e a responsabilidade), e, simultaneamente,
a percepgdo de que esta necessita de maior
acompanhamento por parte dos pais e de mais
dialogo.

Os principais objectivos da intervencdo dos
adultos relativamente a crianca em geral, em ida-
de pré-escolar ou em idade escolar sdo a forma-
¢do da sua personalidade e a sua inser¢éo social.
Estes objectivos exprimem, quanto a nos, a fun-
c¢do atribuida pela sociedade ao Jardim de Infan-
cia e & Escola Priméria. A funcdo de ensino/
/aprendizagem de conhecimentos, objectivo tam-
bém da educagéo, é pelos dois grupos de sujeitos

atribuida ao Jardim de Infancia, mas, sobretudo, a
Escola Primaria. Ao Jardim de Infancia a funcédo
de ensino/aprendizagem parece ser ainda conce-
bida ndo tanto como tendo valor em si, mas,
sobretudo, de uma forma subsidiaria, ou seja, en-
quanto preparacao (geral, pouco definida, fluida)
para a entrada na escola primaria.

Em sintese, da totalidade dos dados recolhidos
através da entrevista semi-directiva ressalta in-
dependentemente da idade uma representacdo da
crianga como sujeito ndo integrado socialmente,
com necessidades afectivas e educativas e com
uma personalidade ndo formada e incompleta,
apesar de lhe ser reconhecido ter a partida tracos
psicoldgicos e comportamentos especificos (mas
ndo competéncias especificas). Encontramos
uma representacdo da crianca assente em ca-
racteristicas que se opdem umas as outras: a par
da consideracdo da particularidade infantil, em
que a crianga é objecto de emocdes positivas e
representada positivamente também em termos
simbélicos, a um nivel mais profundo a crianca
parece ser simultaneamente representada como
sendo quase nada em si propria, um sujeito qua-
se «incompetente» que o adulto vai desenvolver
e construir em termos de personalidade, compor-
tamento e valores, sem ter em conta a sua origi-
nalidade e visando a construcdo de uma crianga-
-norma. Surge-nos assim uma «crianga-neces-
sidade» simultaneamente percebida como ser
com caracteristicas proprias mas sem capacida-
des proprias, posicionada de forma sobretudo
passiva, objecto da ac¢do do adulto investido de
um papel essencialmente normativo: o de forma-
dor/moldador de cidaddos, de acordo com pa-
drdes sociais pré-definidos pela sociedade adul-
ta.

Se esta reflexdo nos parece surpreendente a
luz do conhecimento que temos dos agentes
educativos, da formacao que lhes € actualmente
ministrada e dos dados da psicologia, que nos
mostram a crianca desde 0 nascimento como um
ser activo e competente (Bowlby, 1978), também
nos permite pensar que sendo a representacdo da
crianga atras descrita aparentemente exagerada e
ndo correspondente e claramente visivel numa
pratica relacional e pedagogica contextualizada,
interactiva e complexa, nem por isso ela deixara
de corresponder a uma realidade representada e
profunda por vezes pouco visivel no quotidiano.
Admitimos, no entanto, a hipotese da existéncia
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de outros factores que modifiquem a expressédo e
préatica de tal representacdo (tendo presente que
0 contelido da representacao resulta da realidade
do objecto, da subjectividade de quem a veicula
e do sistema social e ideoldgico no qual se ins-
creve a relagdo sujeito-objecto).

A ser assim, encontra-se patente o caracter de
resisténcia a mudanga das representagdes assim
desfazadas dos dados da psicologia e pedagogia,
ressaltando a pertinéncia neste ambito do estudo
das relacdes entre as representagdes da crianga e
as praticas educativas.

Relativamente a informacdo obtida pela técni-
ca de associacdo livre de palavras ao nivel do
conteido da representagdo da crianca em geral,
em idade pré-escolar e em idade escolar verifica-
mos que para o conjunto da informacdo a inci-
déncia nos temas esta relacionada com a variavel
profissdo, ou seja, existem diferencas estatistica-
mente significativas associadas a relacéo entre os
temas e a pertenca profissional dos sujeitos.
Assim, os Educadores de Infancia, em qualquer
contexto discursivo, valorizam sempre mais o
tema «Tragos psicoldgicos ligados a atitudes e
comportamentos» e os Professores valorizam
também sistematicamente sempre mais o tema
«Objectos do universo infantil».

Os elementos organizadores da representagédo
da crianca em geral e em idade pré-escolar ndo
surgem como significativamente distintos nos
dois grupos de sujeitos e reportam-se aos temas
«Tragos psicoldgicos ligados a atitudes e com-
portamentos» e «Necessidades». SO os elemen-
tos organizadores da representacdo da crianga
em idade escolar apresentam diferencas estatis-
ticamente significativas nos dois grupos de su-
jeitos, dando os Educadores particular relevo ao
tema «Tragos psicoldgicos ligados a atitudes e
comportamentos» e 0s Professores ao tema
«Objectos do universo infantil», aqui simboli-
zando a aprendizagem. E ainda elemento orga-
nizador o tema «Necessidades» valorizado igual-
mente pelos dois grupos de sujeitos.

No que concerne aos elementos organizadores
do conteldo das representagdes em causa verifi-
camos gue os elementos que permanecem idén-
ticos para os dois grupos de sujeitos em relacao a
crianca em geral, em idade pré-escolar e em
idade escolar, séo 0s que se reportam a «Tragos
psicoldgicos ligados a atitudes e comportamen-
tos» e «Necessidades». Esta constatacdo parece
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indicar que sdo as dimensGes mais ligadas a estes
dois temas as que sdo centrais na representacao
gue Educadores de Infancia e Professores do 1.°
Ciclo tém da crianca. A ser assim, estas dimen-
sOes assumiriam tanto uma funcéo funcional (na
medida em que preponderantes e percebidas
como pertinentes para a eficicia da ac¢ao) como
uma funcdo normativa, ou seja, susceptivel de
privilegiar os julgamentos, estere6tipos e opini-
0es admitidas pelos sujeitos (Abric, 1987). Deste
modo, parecem ser as caracteristicas relativas a
personalidade, comportamentos e necessidades
atribuidas a crianga as que jogam um papel mais
funcional e mais pratico para os sujeitos.

Parece-nos que os temas «Necessidades» e
«Tragos Psicoldgicos ligados a atitudes e com-
portamentos» representam um papel importante
na estrutura da representacao nos dois grupos de
sujeitos. Interrogamo-nos, no entanto, sobre até
gue ponto sdo consideradas de facto as necessi-
dades reais da crianca e sobre o efeito das repre-
sentacOes destes agentes educativos sobre o de-
senvolvimento da personalidade da crianga e
sobre o grau de participacdo da crianca na socie-
dade «escolar».

A crianca em geral e em idade pré-escolar é
mais investida de atributos simboélicos do que a
crianca em idade escolar, parecendo que com a
evolucdo da idade da crianca os sujeitos tendem
a ter uma representagdo a seu respeito menos
simbolizada.

A presenca no grupo dos Professores do tema
«Objectos do universo infantil» foi a partida para
nos intrigante. No entanto, Chombart de Lauwe
(1969/70) ao analisar a imagem da crianca criada
pelos adultos e presente na literatura, verifica
que a personagem crianga é também definida pe-
la sua relagdo com outros, pela sua situagédo
num quadro social e pela presenca de objectos
simbdlicos que a acompanham.

Verificamos que a entrevista semi-directiva
permitiu uma recolha diversificada e aprofun-
dada de informacgdes, cuja anélise, no entanto, se
revelou dificil. O método de associacdo livre de
palavras tornou possivel aceder mais facil e
claramente ao contetido e elementos organiza-
dores da representacdo. E através deste método
que surgem diferencas estatisticamente significa-
tivas entre Educadores de Infancia e Professores
do 1.° ciclo quanto aos conteldo da representa-
¢do ndo encontradas através dos dados obtidos



nas entrevistas semi-directivas. De Rosa (1988),
considera gque as técnicas mais estruturadas per-
mitem sobretudo realcgar as dimensées mais pe-
riféricas das representacdes sociais. Sendo a en-
trevista semi-directiva uma técnica mais estru-
turada do que a das associagdes livres de pala-
vras, podemos concluir que ndo existem diferen-
cas ao nivel dos elementos periféricos do conteu-
do das representacdes sociais da crianga entre
Educadores e Professores, mas sim ao nivel dos
seus elementos implicitos e latentes.

A analise dos dados fornecidos pelos dois
métodos de recolha de informacdo revela que de
alguma forma quase todos os temas e categorias
identificados através da anélise tematica e cate-
gorial das associacgdes livres de palavras se en-
contram presentes nas entrevistas semi-directi-
vas, embora por vezes de forma pouco saliente e
clara. A entrevista semi-directiva por sua vez en-
globa alguns aspectos ausentes nas associagfes
livres. Sdo eles: «limites etarios», «natureza da
crianga», «idealizacdo da crianga», «conheci-
mentos sobre aspectos diferenciais das criancas»,
«relagdo afectiva e pedagdgica adulto/agente
educativo/crianca», «a Escola/o Jardim de infan-
cia e a crianca». No que se refere a crianca pro-
jectada no futuro é claramente a entrevista semi-
directiva que nos dé acesso a uma informacéao
mais clara e completa acerca do que os sujeitos
idealizam acerca da crian¢ca enquanto futuro
adulto.

Estas constatagdes ilustram, na nossa opiniéo,
a complementaridade das duas metodologias
utilizadas.

A finalidade principal das representacdes, ou
seja, conceptualizar o real para agir eficazmente,
coincide em pleno com a finalidade da represen-
tacdo da crianga encontrada.
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RESUMO
Apresenta-se uma sintese de um estudo explorato-
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rio que utiliza como quadro teérico e conceptual de
pesquisa a teoria das representagdes sociais.

Procura-se apreender a representacdo da crianga em
Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do
Ensino Basico criando-se trés contextos discursivos:
crianga, crianga em idade pré-escolar e crianca em ida-
de escolar.

A informagdo trabalhada foi recolhida através de
duas técnicas: entrevistas semi-directivas e associagdes
livres de palavras e respectivas introspecgdes organi-
zadas.

Palavras-chave: Representacdo social, crianca,
educadores de infancia, professores do 1.° Ciclo.

ABSTRACT

This article presents a summary of an exploratory
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study whose theoretical framework concerns the social
representations theory.

The research focuses on the representation of
children by kindergarten teachers and primary school
teachers through the creation of three contexts of re-
port: the child, the child before schooling and the child
at school.

To collect the information analysed in the study, the
author adopts two different techniques: semi-directive
interviews and free association of words, and their res-
pective organised introspection.

Key words: Social representation, child, kindergar-
ten teacher, primary school teacher.



