Laboreal

Laboreac
Volume 16 N°2 | 2020 .
Programa de Pesquisa do Curso da Agao

A reconstrucdo do trabalho docente pela
participagdo ativa e constante do professor no
processo de (co)andlise da prépria atividade

La reconstruccién del trabajo docente a través de la participacion activa y
constante del profesor en el proceso de (co)andlisis de la propia actividad

La reconstruction du travail enseignant par la participation active et continue
du professeur dans le processus de (co)analyse de sa propre activité

Teacher work reconstruction through active and constant participation of the
teacher in the (co)analytical process of his own activity

Elisandra Maria Magalhaes e Daniel Faita

OpenEdition

Edigao electrénica

URL: http://journals.openedition.org/laboreal/17243
DOI: 10.4000/laboreal. 17243

ISSN: 1646-5237

Editora
Universidade do Porto

Reférencia eletrénica

Elisandra Maria Magalhaes e Daniel Faita, « A reconstrugdo do trabalho docente pela participagdo
ativa e constante do professor no processo de (co)andlise da prépria atividade », Laboreal [Online],
Volume 16 N°2 | 2020, posto online no dia 01 dezembro 2020, consultado o 02 dezembro 2020. URL :
http://journals.openedition.org/laboreal/17243 ; DOI : https://doi.org/10.4000/laboreal. 17243

Este documento foi criado de forma automatica no dia 2 dezembro 2020.

Laboreal esta licenciado com uma Licenga Creative Commons - Atribuicdo-NaoComercial 4.0
Internacional.


http://journals.openedition.org
http://journals.openedition.org
http://journals.openedition.org/laboreal/17243
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

A reconstrugao do trabalho docente pela participagao ativa e constante do pro...

A reconstrucio do trabalho docente
pela participacdo ativa e constante
do professor no processo de
(co)anélise da prépria atividade

La reconstruccién del trabajo docente a través de la participacion activa y
constante del profesor en el proceso de (co)andlisis de la propia actividad

La reconstruction du travail enseignant par la participation active et continue
du professeur dans le processus de (co)analyse de sa propre activité

Teacher work reconstruction through active and constant participation of the
teacher in the (co)analytical process of his own activity

Elisandra Maria Magalhaes e Daniel Faita

NOTA DO EDITOR

Manuscrito recebido em: 24.03.2020
Aceite apés peritagem em: 17.10.2020

1. Introdugao

Este trabalho propde-se a apresentar o processo metodolégico adotado numa pesquisa
de doutorado (Magalhdes, 2019) que teve como objetivo principal realizar uma anélise
dialdgica da atividade linguageira de dois professores formadores das linguas inglesa e
espanhola da Universidade Estadual do Ceard (UECE) - antes e ap6s uma intervengio
clinica e ergondémica da atividade - para uma reflex3o sobre as implicagdes discursivas
e didatico-pedagdgicas dessa intervencgdo na atividade linguageira desses professores
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formadores e, potencialmente, na formagéo inicial de futuros professores de lingua
estrangeira ['].

A questdo mais geral, que norteou todo o estudo realizado, foi: Quais seriam as
implicagdes discursivas e diddtico-pedagdgicas de uma intervengdo clinica e ergonémica da
atividade para a transformagdo da atividade linguageira dos professores formadores e de seu
prdprio agir formativo? Tal questdo orientou as trés questdes especificas de pesquisa: 1.
Como acontece a atual formagdo inicial de futuros professores em aulas tedricas e em aulas de
prdtica de ensino de linguas inglesa e espanhola?; 2. Como se constréi a atividade dos professores
formadores em sala de aula?; 3. Como se apresenta a atividade (concreta e/ou linguageira) dos
professores formadores em disciplinas tedricas e de prdtica de ensino e em licenciaturas de duas
diferentes linguas?

No concernente as inquietagdes apresentadas na pesquisa, o que mais particularmente
preocupava Magalhdes (2019) - além do (ainda) reduzido nimero de pesquisas feitas
com professores formadores de lingua estrangeira dentro das perspectivas clinica e
ergondmica da atividade - era o fato de nfo haver estudos sobre formagio inicial em
diferentes cursos de licenciatura em lingua estrangeira; estudos que levassem em
consideracdo a teoria e a pratica docente e que privilegiassem o didlogo entre essas
dimensdes bem como entre os préprios profissionais formadores.

A pesquisadora coloca que romper com essa auséncia de didlogo entre cursos de
diferentes linguas, entre disciplinas de teoria e de pratica de ensino, entre pares
formadores e entre professor formador e sua prépria atividade, pode ser um passo em
dire¢do a uma postura formativa mais sociotransformadora. Ou seja, cada professor
formador pode passar a entender seu(s) colega(s) de trabalho, seu(s) aluno(s), sua
prépria atividade ou até ele mesmo e suas préprias experiéncias docentes (presentes e/
ou passadas) como essenciais no processo de formagio de futuros professores de lingua
estrangeira.

Os estudos ergondmicos da atividade e a abordagem clinica da atividade favorecem esse
didlogo do profissional com ele mesmo e com “o outro” (o profissional como um
“outro” de si mesmo, o(s) seu(s) par(es) profissional(ais), o analista externo, o coletivo
de trabalho, etc.) através de um quadro clinico-desenvolvimental (Clot, 2008)
denominado autoconfrontacgdo, o qual, segundo Faita e Maggi (2007), permite que o
sujeito (re)formule suas préprias interrogacdes e (re)mobilize seus saberes para a
compreensio e a transformagio de suas préprias situagdes de trabalho.

Seguindo a perspectiva ergondmica e clinica da atividade, a pesquisadora optou pela
autoconfrontagdo como dispositivo tedrico-metodoldgico e recorreu aos principios da
Ergonomia da Atividade e da Clinica da Atividade para analisar e compreender -
juntamente com os préprios profissionais implicados no processo da pesquisa - o
trabalho docente realizado no contexto da formagao inicial de professores de lingua
estrangeira dos cursos de Letras/Inglés e Letras/Espanhol da UECE.

O objetivo era fazer emergir, a partir das verbaliza¢bes de cada professor formador
sobre sua prépria atividade docente, o real de seu trabalho (Clot, 2008); autorizando-o,
assim, a “‘conceber’ e ‘reconstruir’ suas acdes [e/ou as a¢bes de seu par profissional]
dentro de outras perspectivas” (Félix & Saujat, 2007, p. 6, traducdo livre). Dai, foi
possivel cogitar mudangas na atual formacdo inicial de professores de lingua
estrangeira, ji que esta passa inevitavelmente pela atividade docente e linguageira dos
préprios professores formadores [%,
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Embora este artigo objetive apresentar o processo metodoldgico adotado na pesquisa de
doutorado de Magalhdes (2019), entendemos como necessdrio trazer, na se¢do que
segue, os aportes tedricos que guiaram e fundamentaram a pesquisa como um todo, ou
seja, dentro de um quadro mais amplo e geral do estudo.

2. Referencial tedrico

Desde o inicio dos anos 2000, quando foi introduzido no Brasil o estudo das relagdes
entre linguagem e trabalho educacional, indmeras pesquisas sobre o assunto foram
feitas no Ambito da Linguistica Aplicada e dos Estudos da Linguagem, muitas voltadas
para o agir do professor em situacdo de trabalho, isto é, o “agir tal como textualizado
pelo professor em seu préprio discurso” (Machado, 2004, p. xix).

O pensamento de Bakhtin (2011, 2015), Bakhtin e Volochinov (2010), Voloshinov e
Bakhtin (1976) e Vigotski (1998a, 1998b) influenciam fortemente os trabalhos dos
pesquisadores que estudam as atividades educacionais como trabalho e as relagdes
dialdgicas que se instauram entre profissional/pesquisador, profissional/ele préprio,
profissional/par, profissional/prépria atividade, profissional/métier, etc. Nesse
enfoque, tais relagdes dialdgicas, suscitadas no momento das trocas verbais, podem ser
entendidas como a base para a transformacéo (do) profissional.

E necessério lembrar que a Ergonomia da Atividade redireciona o entendimento do que
é trabalho e instaura a atividade profissional e linguageira do trabalhador como
unidade de andlise, englobando também, assim como a postura adotada pela Clinica da
Atividade, as dimensGes subjetivas do sujeito.

Segundo Amigues (2003, p. 6, traducdo livre), a abordagem ergondmica da atividade
levanta questdes a respeito da “(...) variabilidade das situagdes de trabalho e [d]a
importancia das dimensdes subjetivas” e Clot (2006, p. 105) postula que a Clinica da
Atividade “é um dispositivo clinico utilizado para pesquisar o que nio foi realizado,
para restaurar o possivel da atividade, para ver e mostrar o que ndo é possivel”. A
Clinica da Atividade sustenta que se deve fazer da atividade passada objeto da atividade
presente através de comentdrios e avaliagbes entre os sujeitos envolvidos. Conforme
apontam Darses e Montmollin (2006, p. 55, traducdo livre),

A observagio é as vezes insuficiente  analise do trabalho (...). £ por isso que é
necessario, em numerosas situagdes, produzir dados complementares aos
fornecidos pelo comportamento visivel e explicito. Utilizam-se entdo técnicas cujo
objetivo é de fazer falar as pessoas a respeito de seu trabalho.

Nessa perspectiva, o linguista e pesquisador das situacdes de trabalho, Daniel Faita,
propde, no final dos anos 1980, o quadro teérico-metodoldgico da autoconfrontagdo que
favorece a verbalizacdo do trabalhador e o leva a ser o principal analista de sua
atividade.

Pareceu-nos, entdo, justificivel realizar a gravagdo de um video sobre cada umas
das fungdes de trabalho determinantes para, em seguida, submeter os documentos
produzidos aos trabalhadores interessados, pedindo-lhes para comentar sua
prépria atividade. (Faita, 1989, p. 116, tradugdo livre).
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Assim, a pesquisa aqui exposta - fundamentada em &4reas que pensam o trabalho
(Ergonomia da Atividade e Clinica da Atividade), no quadro tedrico-metodoldgico da
autoconfrontagdo, bem como em questdes de ordem psicolégica (teoria histérico-
cultural vigotskiana) e de estudo da linguagem (filosofia bakhtiniana) - buscou
(co)analisar e compreender, juntamente com os profissionais envolvidos, as atividades
docente e linguageira de dois professores formadores de lingua estrangeira da UECE.

Destacamos que o quadro teérico-metodolédgico da autoconfrontagdo nio se propde a
ser “(...) uma técnica repetitiva de coleta de dados verbais, submetidos, na sequéncia,
aos procedimentos de andlise préprios a cada disciplina (...)” (Faita, 2012, p. 89,
traducdo livre). Com efeito, em se tratando de um processo e ndo de um produto, a
autoconfrontacdo objetiva criar as condi¢des propicias para a instauragdo de diversos
didlogos profissionais a respeito das dimensGes observdveis e inobservaveis da
atividade de trabalho dos profissionais de um determinado meio laborativo.

O propdsito basilar da autoconfrontacdo é fazer com que esses didlogos evoluam e, por
conseguinte, auxiliem na transformacio da atividade do profissional no momento
mesmo da tessitura dialdgica engendrada pelo préprio processo autoconfrontativo.
Essa tessitura dialdgica se liga nitidamente a atividade passada, presente e futura do
trabalhador. Afinal, como destacam John-Steiner e Souberman (1998, p. 169), baseados
na teoria vigotskiana do desenvolvimento das fungBes superiores tipicamente
humanas,

A fala humana é, de longe, o comportamento de uso de signos mais importante ao
longo do desenvolvimento da crianga. Através da fala, a crianga supera as
limitag6es imediatas de seu ambiente. Ela se prepara para a atividade futura;
planeja, ordena e controla o préprio comportamento e o dos outros (...).

Podemos, portanto, dizer que o quadro tedrico-metodolégico da autoconfrontagdo, na
pesquisa que aqui apresentamos, ultrapassou os métodos reflexivos de produgdo de
conhecimento sobre o préprio trabalho, pois, enquanto processo histérico, social,
dialégico, (co)analitico e interativo, ele permitiu e possibilitou que o profissional
levasse em consideracdo o “outro” e, evidentemente, a fala do “outro” (esse “outro”
pode ser ele mesmo extraposicionado [*, o seu par profissional, a pesquisadora, o
coletivo de trabalho, etc.) como seus parceiros em direcdo a um desenvolvimento
profissional. A esse respeito Vigotski (1998b, p. 89) afirma que

A andlise introspectiva, na qual observadores altamente treinados sio instruidos a
notar todos os aspectos da sua prépria experiéncia consciente, ndo pode levar-nos
muito longe. (...). Deve ficar claro que a andlise introspectiva ndo fornece a
explicagdo dinidmica ou causal real de um processo (...).

Sendo entendido como um processo, o quadro tedrico-metodolégico da
autoconfrontagio, na pesquisa de Magalhdes (2019), ndo foi conjecturado como algo
inerte, finito e linear, muito pelo contrario, ele foi entendido como algo dindmico,
inconcluso e, mesmo, sinuoso.

Ressaltamos que mudar comportamentos, atitudes, hdbitos, estratégias, etc., na
vivéncia sociolaborativa quotidiana, nfo é algo simples e nem fleumatico. Vigotski
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(1998b) chega mesmo a afirmar que o cardter automatico das formas fossilizadas de
comportamento cria grandes dificuldades para uma andlise psicoldgica.

Em relagdo a pesquisa aqui apresentada, cabe dizer que as condutas automatizadas dos
professores formadores poderiam ter sido um problema para a pesquisadora, pois os
préprios profissionais, ndo obrigatoriamente, sentiam a necessidade de mudanga(s) em
suas préticas docentes. E daf a importancia da interacdo com o “outro” (ele mesmo
como “outro” de si, o par profissional, a pesquisadora, o coletivo, etc.) e das relagdes
dialégicas (Bakhtin, 2015) que se estabeleceram entre os varios momentos da atividade
(presente, passada e futura) desses profissionais.

Sobre a importincia da interacdo com o “outro” na e para a andlise do trabalho,
abordamos, na sec¢do a seguir, os passos metodoldgicos que foram adotados para a
(co)construgdo do corpus discursivo da pesquisa em questio.

3. Processo metodoldgico

0 estudo de Magalhdes (2019) pds em foco o trabalho do professor formador e sua
atividade linguageira sobre este trabalho na formacio inicial de futuros professores de
lingua estrangeira, no confronto e nas trocas verbais com a pesquisadora e com um par
profissional. O contexto constituiu-se de dois cursos de licenciatura em lingua
estrangeira da UECE: Letras/Inglés e Letras/Espanhol.

Os dois professores formadores, sujeitos da pesquisa, por estarem ministrando
disciplinas tedricas e de pratica de ensino em linguas inglesa e espanhola no segundo
semestre letivo de 2017, foram convidados pela pesquisadora, dentre os demais
professores pertencentes ao coletivo profissional das duas licenciaturas, para participar
da pesquisa.

Desse modo, integraram o campo de investigacdo as seguintes disciplinas dos cursos de
Letras/Inglés e de Letras/Espanhol da UECE: 1. Producdo Escrita em Lingua Espanhola
(disciplina ministrada no sexto semestre do curso), 2. Estdgio Supervisionado IV em Lingua
Espanhola (disciplina ministrada no oitavo semestre do curso), 3. Leitura em Lingua
Inglesa (disciplina ministrada no primeiro semestre do curso) e 4. Estdgio Supervisionado I
em Lingua Inglesa (disciplina ministrada no sexto semestre do curso).

Foram, portanto, contempladas disciplinas que atingiam entre o primeiro e o oitavo
semestres dos cursos de Letras/Inglés e Letras/Espanhol da UECE; o que fez com que a
pesquisa apresentasse uma visio mais abrangente das etapas (tedricas e de pratica de
ensino) que constituem a formacdo inicial vigente nos dois mencionados cursos de
licenciatura.

Sobre a autoconfrontacio, resumimos, a luz de Clot e Faita (2000/2016), as fases que a
compdem: 1) constituicdo do grupo de profissionais que participard do processo; 2)
gravagdes em video das atividades de trabalho, previamente selecionadas, desses
profissionais; 3) autoconfrontagido simples, durante a qual o profissional, diante do
pesquisador, é confrontado as imagens de sua prépria atividade, fazendo, destarte,
comentérios a respeito da mesma; 4) autoconfrontagido cruzada, a partir da qual o
profissional, em presenca do analista externo e de um par profissional, é confrontado a
gravagdo da atividade de trabalho deste par, bem como, por mais uma vez, a sua
prépria atividade, fazendo comentdrios e questionando ambas as atividades; e 5)
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extensdo da anélise que foi produzida pelos profissionais protagonistas do processo ao
coletivo de trabalho.

A pesquisa que apresentamos ndo seguiu todas essas fases propostas pelo quadro
tedrico-metodoldgico da autoconfrontagdo, a pesquisadora achou necessario realizar
algumas adaptagGes. Como exemplo, mencionamos a inser¢do de uma formacio
continuada composta de 10 horas/aula pautada nos principios clinicos e ergondmicos
da atividade. Essa formagao foi proposta aos dois professores formadores como parte do
processo para a (co)construgio do corpus de estudo.

A esse respeito, Magalhées (2019) entende a autoconfrontagdo como um quadro tedrico-
metodoldégico muito particular de investigacdo e andlise da atividade linguageira do
sujeito a partir da situagdo concreta de trabalho e que, ainda, encontra-se em processo
de exploragio e desenvolvimento, revelando-se, assim, muito flexivel em relagdo a sua
apropriagio, as adaptacOes possiveis e aos procedimentos de andlise. Isso, sem esquecer
que a autoconfrontagdo ndo é, e nem intenciona ser, segundo a prépria pesquisadora,
um modelo de conduta a ser seguido a risca por aqueles - psicélogos, ergonomistas,
linguistas, etc. - que a adotam. Para Faita e Maggi (2007, p. 26, tradugio livre),

0 trago distintivo da metodologia da autoconfrontagio é o de instaurar um
conjunto de relagdes dialdgicas (...). Nunca serd o bastante lembrar que se trata de
um processo (...). (...) ndo é um procedimento de coleta de dados, e menos ainda
um meio de fazer as pessoas falarem o que se quer ouvir!

Havendo, portanto, optado pelo quadro tedrico-metodolégico da autoconfrontagio, a
pesquisa em questdo, estd alicercada fortemente nos principios e conceitos
bakhtinianos quanto a concep¢io da linguagem, bem como na psicologia histérico-
cultural vigotskiana sobre o desenvolvimento humano. Isso fez com que a pesquisadora
adotasse uma maneira muito particular de entender a natureza desse “método
indireto” (Vigotski, 1998b) de investigacdo e (co)andlise que é o quadro tedrico-
metodoldgico da autoconfrontagio.

Nessa perspectiva, a pesquisadora efetuou uma transcri¢do e uma andlise minuciosas
das verbalizagcdes dos dois professores formadores em todos os momentos que
constituiram o processo de produgdo do corpus discursivo para, em seguida, realizar
uma interpretacdo dos “tracos” linguageiros (Clot, 2011, p. 20) que foram mobilizados
ou deixados pelo caminho pelos profissionais durante (e para) a construcdo da prépria
atividade de trabalho e durante (e para) a “‘reduplicacdo’ da [sua] experiéncia vivida”
(Clot, 2011, p. 19).

Tragos, esses, que sinalizaram transformagdes, estranhamentos, rupturas, avangos,
contradicdes, conflitos, etc., entre a atividade realizada e o que os professores
formadores diziam sobre a prépria atividade. Substancialmente, foi a partir das
verbaliza¢des dos professores formadores e de suas préprias perspectivas que foi
realizada uma interpretagdo desses tragos e, ainda, de seu olhar extraposicionado
(Bakhtin, 2011) em relacdo a si mesmo e a sua atividade formativa no decorrer do
processo autoconfrontativo.

Desse modo, as inimeras e multifacetadas teias dialdgicas estabelecidas foram
confrontadas - “(...) entre as situagdes sucessivas, entre um agente, ele mesmo, e o
observador, depois entre esse mesmo agente e um par, etc.” (Faita & Maggi, 2007, p. 26,
traducdo livre) - com os fundamentos tedricos e metodolégicos que norteiam as
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abordagens clinica e ergonémica da atividade para, entdo, serem compreendidos os
fendbmenos emersos desse embate.

A pesquisadora realizou, no decorrer do processo da pesquisa, uma interpretacido a
partir de uma outra interpretacio, ou seja, ela buscou interpretar a interpretagio que
os professores formadores fizeram em autoconfrontagio (simples e cruzada), bem como
durante a formagdo de 10h/a que lhes foi proposta, sobre suas passadas, atuais e/ou
futuras préticas formativas. Vale ressaltar que o objetivo ndo era apenas uma
interpretagdo do antes (praticas passadas), do atual (préticas presentes) e do depois
(préticas futuras), mas também do préprio movimento realizado pelos profissionais no
interior mesmo de suas histérias pessoal e profissional.

Entendemos que, por ter atuado diretamente na formagdo (inicial e continuada) de
professores (em formagéo e enquanto ji formadores), a pesquisa em questdo configura-
se como interventiva [“2, Primeiramente, porque a pesquisadora entrou na sala de aula
de dois professores formadores para observar e filmar suas atividades docentes; em
seguida, porque suscitou, durante as autoconfrontagdes (simples e cruzada), um didlogo
(co)analitico de cada professor formador com ele mesmo, com seu trabalho, com seu
par profissional e com o trabalho deste; e por ultimo, porque realizou, juntamente com
os dois professores formadores, uma formagéo de trés dias durante a qual lhes propds -
a partir das filmagens de suas préprias atividades docentes - alguns dos fundamentos
tedricos e metodoldgicos que alicercam os estudos clinicos e ergondmicos da atividade.

A nosso ver, todos os movimentos dialdgicos, (co)analiticos, interventivos,
confrontativos e interpretativos que foram desencadeados para a realizagdo da
pesquisa configuram-se dentro de uma perspectiva dialégica da linguagem, ou seja,
esses movimentos ndo tém um término definido a priori (Bakhtin, 2015). Em outros
termos, esse processo dialdgico iniciado - e mantido - pelo quadro tedrico-
metodoldégico da autoconfrontacio nio foi limitado a um tempo e a um espaco
determinados.

A propésito do corpus discursivo (co)construido durante o processo autoconfrontativo,
ele foi composto das respostas dadas pelos dois professores formadores a uma
entrevista oral gravada individualmente em 4udio, de didlogos de quatro
autoconfrontagdes simples e de didlogos de uma autoconfrontagio cruzada realizadas
sobre suas préprias situagdes concretas de trabalho em disciplinas tedricas e de pratica
de ensino de linguas inglesa e espanhola; além de alguns enunciados dessas situacdes
concretas em sala de aula de cada professor formador. Os didlogos produzidos durante
a formacgio de 10 horas - sustentada pelos principios clinicos e ergondmicos da
atividade com os dois professores formadores - também compuseram o corpus de
estudo.

Acrescentamos que as andlises e interpretagdes desse corpus discursivo foram
realizadas dentro de uma perspectiva dialégica em oposicio a uma perspectiva
linguistica stricto sensu. Dizendo com outras palavras, foram levados em consideragio
ndo apenas fatores puramente linguisticos (gramaticais, morfol4gicos e/ou sintaticos),
mas também fatores metalinguisticos (Bakhtin, 2015) permitindo, assim, que o corpus
pudesse fazer emergir suas formas préprias de produzir sentido, haja vista as
categorias linguisticas ndo serem suficientes quando se trata de interagio socioverbal
(Voloshinov & Bakhtin, 1976; Bakhtin & Volochinov, 2010; Bakhtin, 2015).

Afinal, como assinalam Sobral e Giacomelli (2018), a compreenséo do todo do discurso -

tanto as marcas linguisticas quanto as marcas enunciativas que mobilizaram um dado
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material [5] - é vital para uma andlise dialégica (ou Metalinguistica) na perspectiva
bakhtiniana (Bakhtin, 2015). Sobre isso, Voloshinov e Bakhtin (1976, p. 9) afirmam que

0 enunciado concreto (e ndo a abstragéo linguistica) nasce, vive e morre no
processo da interagio social entre participantes da enunciagéo.

O significado e a importincia de um enunciado na vida (seja qual for a espécie
particular deste enunciado) ndo coincide com a composigdo puramente verbal do
enunciado.

Seguindo essa perspectiva, somente apds a organizagdo de todos os didlogos
(co)produzidos durante o processo da pesquisa, e apenas a partir de uma leitura atenta
e acurada de tais didlogos, a pesquisadora pdde realizar uma andlise das relagGes
estabelecidas entre a materialidade linguistica (nivel micro) e as caracteristicas
enunciativas (nivel macro), de tal modo que, fundamentada nessas relagdes, a
interpretagdo dos sentidos produzidos pelos enunciados concretos dos sujeitos se deu.
Nas palavras de Sobral e Giacomelli (2018, p. 313), “(...) as teorias bakhtinianas revelam
que s6 um tratamento abrangente, transdisciplinar, dos fenémenos é capaz de fazer
justica & complexidade do ser, do agir e do significar dos seres humanos”.

Ainda a respeito da (co)construgio do corpus discursivo, o primeiro momento de todo o
processo foi entrar em contato com dois professores formadores dos cursos de Letras/
Inglés e Letras/Espanhol da UECE que ministravam disciplinas tedricas e de pratica de
ensino no segundo semestre letivo de 2017. Em um segundo momento, ocorreram as
observagdes das aulas desses professores e algumas anotagdes foram realizadas durante
as observagdes, no entanto, nenhuma delas compds o corpus de estudo da pesquisa.
Foram anotacOes mais gerais sobre o espago da sala de aula, as disciplinas ministradas,
o cronograma disponibilizado aos alunos, as informagdes gerais sobre o curso e o
material a ser utilizado durante o segundo semestre letivo de 2017.

Apés as observagdes, deu-se o terceiro momento do processo para a (co)construgdo do
corpus: a realizacdo de duas entrevistas orais gravadas em dudio, ou seja, uma entrevista
com cada professor formador. Essas entrevistas auxiliaram no entendimento de quem
sdo os dois professores formadores. Mais especificamente, cada professor formador
discorreu, de forma sucinta, sobre: 1. sua formacio (inicial e continuada); 2. sua(s)
experiéncia(s) como formadores de professores; 3. suas condi¢bes de trabalho; 4. suas
dificuldades como formadores e, por fim; 5. as ementas das disciplinas tedricas e de
prética de ensino que compdem os curriculos dos cursos de Letras/Inglés e Letras/
Espanhol da UECE.

Tais entrevistas foram realizadas individualmente e de forma semidirigida, ou seja, sem
imposi¢do de perguntas. Embora houvesse um esquema inicial basico, a pesquisadora
ndo o aplicou com rigidez. Esse terceiro momento foi considerado como uma etapa
complementar dentro do processo interventivo habitual do quadro tedrico-
metodoldgico da autoconfrontagdo pautado em principios dialdgicos e sécio-histdricos.

Apbs as entrevistas, foram efetuadas as primeiras filmagens das aulas dos professores
formadores para a realizagdo das primeiras autoconfronta¢des simples. A partir dessas
filmagens, a pesquisadora efetuou a selecdo e a edigdo de algumas sequéncias de
situagbes concretas de aula para a realizagdo da primeira autoconfrontagio simples
com cada professor formador [¢]. Esse momento visou a produgéo de dois curtos videos
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- um para cada professor formador - que uniram excertos de suas duas aulas filmadas e
que, por conseguinte, deveriam suscitar verbalizagdes sobre suas atividades de
trabalho.

Essas sequéncias de situagdes concretas de aula buscaram evocar comentérios de cada
um dos professores formadores que elucidassem aspectos pertinentes as suas atividades
concretas de trabalho, ou seja, as suas praticas docentes na formagdo de futuros
professores das linguas inglesa e espanhola.

Em seguida, no quinto momento do processo, uma autoconfrontagio simples foi
realizada com cada professor formador. O objetivo nesse momento foi criar um espago
no qual os professores formadores pudessem dialogar com sua atividade formativa,
com eles mesmos e com a pesquisadora a partir das imagens gravadas de suas aulas.

Posteriormente a essas primeiras autoconfrontacdes simples, ocorreu uma formacio de
10 horas - 0 ensino como trabalho - sustentada pelos principios clinicos e ergonémicos da
atividade com os dois professores formadores [7]. Essa formacdo objetivou propor aos
professores formadores, a partir dos videos de suas préprias atividades, alguns dos
fundamentos tedricos e metodoldgicos que alicergam os estudos clinicos e ergonémicos
da atividade [?].

A exposicdo desses principios tedricos e metodoldgicos (10 horas de formacio) se deu
por meio de slides que, partindo das aulas filmadas de cada professor formador, traziam
para discussdo textos de autores que realizaram estudos no dmbito da Ergonomia da
Atividade e/ou da Clinica da Atividade.

Para essa formagdo, a pesquisadora utilizou o préprio material gravado das atividades
realizadas em salas de aula. Nessa dire¢do, cenas das aulas gravadas de cada professor
formador foram selecionadas e submetidas a discussdo durante a formagédo, com o fito
de apoiar-se na prépria pratica docente dos professores formadores para, entdo,
introduzir alguns dos fundamentos tedricos e metodoldgicos utilizados na Ergonomia
da Atividade e na Clinica da Atividade. Os trés dias de formagdo foram gravados em
video, os didlogos produzidos foram transcritos e serviram como parte do corpus de
estudo.

Ressaltamos que o objetivo da formagdo O ensino como trabalho ndo corresponde aos
objetivos de nenhuma das autoconfrontagdes (simples e cruzada) realizadas. A
pesquisadora, no decorrer dessa formacio, além de pesquisadora também atuava como
formadora, haja vista ter se tratado de uma formagdo continuada que foi proposta aos
sujeitos da pesquisa e cujo objetivo central era introduzir e discutir alguns dos
pressupostos tedricos e metodoldgicos provenientes da Ergonomia da Atividade e da
Clinica da Atividade a partir de imagens que foram gravadas das aulas de cada professor
formador.

Para a formagdo continuada, a pesquisadora partiu da atividade concreta de cada
professor formador em sala de aula, isto é, cada atividade concreta selecionada
precedeu, guiou e amparou a introdugdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos
apresentados durante a formacdo. Afinal, como afirma Bakhtin (2011, p. 198), “(...) para
objetivar e concluir a consciéncia do outro, nunca se utilizar de nada que seja
inacessivel a essa mesma consciéncia, que esteja fora dos seus horizontes.”

Na ocasido do primeiro dia de formacdo, foram apresentadas aos dois professores

formadores duas sequéncias da aula de Estdgio Supervisionado I em Lingua Inglesa e duas
sequéncias da aula de Estdgio Supervisionado IV em Lingua Espanhola. O objetivo, neste dia,
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era partir das imagens das aulas dos dois professores formadores para explorar o texto
Trabalho do professor e trabalho de ensino (Amigues, 2004) e os aportes tedricos ali
apresentados e discutidos, a saber: a abordagem ergonémica da atividade docente, o trabalho
prescrito, o trabalho realizado, a tarefa, a atividade, o real da atividade, entre outros.

No segundo dia da formacgdo, a pesquisadora apresentou aos dois professores
formadores duas cenas da aula de Leitura em Lingua Inglesa, uma da aula de Produgdo
Escrita em Lingua Espanhola e uma da aula de Estdgio Supervisionado I em Lingua Inglesa. O
objetivo era iniciar a discussdo a partir de situagbes concretas de sala de aula para
introduzir as nogdes de: o género da atividade, o estilo profissional, a compreensdo para a
transformagdo, a transformagdo para a compreensdo, a abordagem clinica da atividade, entre
outras nogoes.

Todo esse arcabougo tedrico apresentado no segundo dia da formagdo apoiava-se nas
imagens das aulas dos dois professores formadores e nos textos de Amigues (2004) e de
Souza-e-Silva (2004). Ao final, como atividade extraclasse, os professores formadores
receberam os textos Autoconfrontacdo simples (ACS): um instrumento de formacdo docente
(Magalhdes & Moraes, 2016) e Abordagem clinica na andlise da atividade docente: uma via
unindo pesquisa, intervencdo e formacdo (Moraes & Magalhdes, 2017) para serem
discutidos no ultimo dia de encontro.

O terceiro e ultimo dia da formacao teve como material desencadeador das discussdes
que foram estabelecidas duas sequéncias da aula de Estdgio Supervisionado I em Lingua
Inglesa, uma da aula de Produgdo Escrita em Lingua Espanhola e uma da aula de Estdgio
Supervisionado IV em Lingua Espanhola. Neste dia, o objetivo era apresentar e discutir
(sobre): as verbalizagbes dos trabalhadores sobre o prdprio trabalho, a insuficiéncia das
observacgbes para a compreensdo do real da atividade, o quadro tedrico-metodolégico da
autoconfrontagdo, a importancia do outro na construgdo do conhecimento, entre outros
assuntos. Assim como nos dois outros dias de formagio, todas as explanagdes tedricas
desenvolvidas tiveram origem na prépria cena da atividade concreta dos dois
professores formadores em suas salas de aula.

Posteriormente a formagdo proposta aos dois professores formadores, foi realizado um
segundo momento de filmagens de situagdes concretas de trabalho docente, ou seja,
mais uma aula de uma disciplina tedrica e mais uma aula de uma disciplina de pratica
de ensino de cada professor formador foram gravadas em video.

Em seguida, foi efetuada mais uma autoconfrontagido simples com cada professor
formador. Para esse segundo momento de autoconfrontagio simples, foi solicitado aos
dois professores formadores que assistissem, na integra, as suas duas dltimas aulas
filmadas (uma aula de uma disciplina tedrica e uma aula de pratica de ensino) e
selecionassem uma sequéncia de cada aula para a realizagio dessa segunda
autoconfrontacio simples.

A escolha foi limitada a uma sequéncia de cada aula (uma aula de uma disciplina teérica
e uma aula de prética de ensino) porque a pesquisadora também deveria selecionar
sequéncias para serem visualizadas e comentadas por cada professor formador. Nesse
momento da escolha das sequéncias, a pesquisadora deu as seguintes instrugdes aos
professores formadores: 1. apenas uma sequéncia de cada aula deve ser selecionada; 2.
cada sequéncia pode ter o tempo que for necessario; e 3. as duas sequéncias devem ser
significativas, levando em consideracio todo o processo da pesquisa. Percebemos, aqui,
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um trabalho em conjunto e, por conseguinte, (co)analitico entre os sujeitos da pesquisa
e a prépria pesquisadora.

A pesquisadora buscou, durante a segunda autoconfrontagdo simples, perceber
possiveis modificagbes nas atividades docentes dos professores formadores e/ou em
suas atividades linguageiras apds o processo inicial da pesquisa. Dito de outro modo, o
objetivo foi verificar se a teoria - havendo sido apresentada durante a formacio
continuada a partir da prépria experiéncia concreta e/ou linguageira de cada professor
formador - foi melhor compreendida a ponto de levar os dois profissionais a pensar em
uma transformacio de suas praticas na formacdo inicial de professores das linguas
inglesa e espanhola da UECE.

Nesse momento do processo, foi possivel constatar o quanto os principios da Ergonomia
da Atividade e da Clinica da Atividade - quando estas evocam a ideia de “compreender
para transformar” e de “transformar para compreender”, respectivamente - estdo
correlacionados.

Com efeito, foi transformando as relagbes entre profissionais e analista externo
(pesquisadora), bem como entre profissionais e teorias que fundamentam a anélise da
atividade que a pesquisadora conseguiu melhor compreender, juntamente com cada
professor formador, a atividade docente destes dltimos na formagédo inicial. Vale
acrescentar que foi a partir dessa compreensdo que os dois professores formadores
puderam projetar (linguageiramente) transformagdes em suas atividades futuras.

Apés o segundo momento de autoconfrontagdo simples, houve a realizagdo de uma
autoconfrontagdo cruzada. Nesse momento do processo, foi criado um espago de
encontro e didlogo entre pares profissionais (professor formador de espanhol e
professora formadora de inglés) no qual lhes foi permitido colocar em questdo o
trabalho um do outro e, por mais uma vez, observar e analisar o seu préprio trabalho.

Para isso, foi levado para a realizagdo da autoconfrontacdo cruzada um video com
imagens selecionadas pela pesquisadora das oito aulas gravadas (quatro aulas filmadas
antes da formagédo O ensino como trabalho e quatro aulas filmadas pés-formagdo), bem
como imagens das quatro autoconfrontagbes simples realizadas com os dois
profissionais (duas autoconfrontacdes simples pré-formagdo e duas autoconfrontagdes
simples pés-formagio com cada professor formador).

0 video com essas imagens apresentava treze sequéncias de situagdes concretas de sala
de aula de cada um dos professores formadores com seus respectivos comentarios
produzidos durante as autoconfrontagdes simples. As treze sequéncias que integravam
o video foram organizadas, pela pesquisadora, por temadticas que pudessem viabilizar
uma discussdo (em linhas gerais) consonante e/ou dissonante entre os dois professores
formadores a respeito de suas praticas formativas ou de suas atividades linguageiras
sobre suas praticas formativas.

A escolha dessas temadticas foi estabelecida de forma que pudesse alcancar o objetivo
definido para este momento da pesquisa, isto é, promover uma situagdo de trocas e
didlogos, divergentes e/ou convergentes com os sujeitos da pesquisa sobre as suas
situagdes concretas de trabalho (e de seu par profissional) e sobre os seus comentarios
em autoconfrontagio simples (e de seu par profissional) a respeito dessas situagdes.

A autoconfrontacio cruzada, ao final do processo para a (co)construcdo do corpus
discursivo, mostrou-se oportuna para engendrar um didlogo amplo, continuo e
complexo entre os dois professores formadores sobre as situagdes concretas de suas
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préprias aulas (bem como sobre aquelas de seu par profissional) e os comentérios que
eles desenvolveram a partir dessas situagdes em autoconfrontagio simples [°].

Nesse processo autoconfrontativo (simples e cruzado) - entre o profissional, sua
atividade laborativa e sua atividade linguageira sobre sua atividade laborativa - nio
houve rupturas. O que houve foram encadeamentos dialdgicos e continuos que
conduziram cada profissional a uma compreensio mais aprofundada sobre a prépria
atividade concreta de trabalho; sendo ela presente, passada e/ou futura. De acordo com
Bakhtin e Volochinov (2010, p. 34), “(...) essa cadeia de criatividade e de compreensio
(...), deslocando-se de signo em signo para um novo signo, é tnica e continua (...). Em
nenhum ponto a cadeia se quebra (...)".

A pesquisadora explorou, na integra, todo o corpus discursivo (co)construido durante o
processo de realizagdo da pesquisa com o objetivo de confirmar, refutar, destacar e/ou
avaliar possiveis convergéncias e/ou divergéncias entre o fazer, o dizer e o formar de
cada professor formador antes e depois da formagdo embasada nos principios clinicos e
ergondmicos da atividade que lhes foi proposta.

Em sintese, ela buscou, a partir de uma leitura minuciosa do corpus, analisar e
compreender as implicagdes discursivas e didatico-pedagdgicas advindas apds a
intervencdo ergondmica e clinica da atividade para a transformacgido da atividade
concreta e/ou linguageira dos dois professores formadores e, potencialmente, para a
formacio inicial de futuros professores das linguas inglesa e espanhola na UECE.

Para um maior entendimento de todo o processo metodoldgico, a pesquisadora
elaborou um quadro-resumo que apresentamos abaixo:

Tabela 1: Descricao do processo para a (co)construgéo do corpus discursivo e suas finalidades.
Fonte: MAGALHAES (2019, p. 135)

g
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Tabela 1: Descrig@o do processo para a (co)construgdo do corpus discursivo e suas finalidades.
Fonte: MAGALHAES (2019, p. 135)
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Acreditamos que esse percurso metodoldgico ratifica uma postura dialégica fortemente
alicercada na filosofia bakhtiniana da linguagem, confirmando, outrossim, uma
participagdo constante e ativa dos sujeitos envolvidos no processo dialégico e
(co)analitico configurado para a efetivagdo da pesquisa aqui apresentada.

De fato, tudo isso retrata uma inovagdo na formagao inicial dos cursos de Letras/Inglés
e Letras/Espanhol da UECE. Mais exatamente, foi necesséario defender, durante todo o
percurso tedrico-metodolégico adotado, um encadeamento dialégico e (co)analitico
sobre formacdo inicial no qual o professor formador teve um papel central na
compreensdo e na transformacdo de sua prépria pratica formativa (e/ou na pratica
formativa de seu par profissional).

A seguir, passamos a discussio dos resultados obtidos com a pesquisa apresentada.

4. Discussao dos resultados

Destacamos o quanto foi importante para a efetivagdo da pesquisa em questdo o
posicionamento de receptibilidade, flexibilidade e coragem de cada professor formador
no enfrentamento de suas agBes profissionais quotidianas para que fosse possivel
compreender, juntamente com eles, a construgdo de sua atividade formativa em sala de
aula.

Em outros termos, a disponibilidade e a abertura para analisar, discutir, rever,
compreender e, qui¢d, modificar suas praticas foi essencial para o processo de
construcdo de um pensar compartilhado sobre os problemas, dificuldades e incertezas
do fazer docente em uma instituicdo publica de ensino voltada para a formacdo inicial
de professores. Com o objetivo de reforcar esse pensamento, citamos Pimenta e
Anastasiou (2010) que argumentam a favor da pesquisa da prética (individual e/ou
coletiva) docente no ensino superior:

D4 voz ao professor como autor e ator. Favorece uma autocritica extremamente
salutar. Reconstrdi a teoria existente. Permite esvaziar os aspectos e agdes
imediatistas, levando a construgio de uma teoria emancipatéria: torna os
professores mais sujeitos de sua prépria histéria profissional, fomentando a
concepcdo e a implementacio de novas alternativas diante do desafio que é ser
professor universitario. (Pimenta & Anastasiou, 2010, p. 199).

De fato, é preciso intensificar esse tipo de pesquisa que parte das préprias praticas
profissionais dos professores universitdrios, ou seja, é somente interrogando-as,
descobrindo-as, enfrentando-as, criticando-as, dialogando e refletindo com e sobre elas
que os préprios professores formadores poderdo enriquecé-las, recrid-las e/ou
transforma-las. Nesse sentido, afirmamos que todo o processo tedrico-metodoldgico da
pesquisa foi organizado a servigo do estabelecimento de didlogos que propiciaram aos
dois professores formadores multiplas e novas perspectivas de (co)andlise e
compreensio de seu trabalho na formagio inicial.

Foi, portanto, no confronto com o “outro” (o préprio professor formador em posicdo
exotdpica, o par profissional e/ou a pesquisadora), com suas préprias atividades
quotidianas e com os pressupostos tedricos e metodoldgicos adotados pela Ergonomia
da Atividade e pela Clinica da Atividade que a compreensio e a revisdo das praticas
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formativas vigentes dos dois professores formadores - bem como das teorias que
sustentavam tais praticas - impuseram-se.

Tudo isso se ratifica no excerto extraido da segunda autoconfrontacio simples
realizada com a professora formadora de inglés, quando, ao ter sido questionada pela
pesquisadora ['] (76P: “[...] em que sentido essas sequéncias foram significativas
para vocé em relagdo as etapas anteriores da pesquisa [..]?”), a professora
formadora de inglés afirma: 79PFI: “Entdo, é um olhar mais critico, eu me senti mais
ATENTA, vamos dizer assim, que eu observei essas (=) imagens, por tudo que, por
todo o processo que a gente ji passou, FEZ toda a diferenca, seria totalmente
diferente se vocé me jogasse essas imagens para eu assistir [...].Talvez eu ndo me
aprofundasse tanto” ['1].

E inegédvel a importancia que a professora formadora conferiu ao processo pelo qual
passou para uma compreensio mais conscia de sua atividade formativa. Ela acredita
que, agora, apés ter sido parte constituinte e ativa do processo autoconfrontativo e
(co)analitico sobre seu préprio trabalho, ela est4d mais atenta a sua atividade e que a
olha de forma diferente em relacdo a antes (79PFI: “[...] eu me senti mais ATENTA [...],
por todo o processo que a gente ja passou, FEZ toda a diferenca [...]”).

Diante disso, convém, nesse momento, citar o préprio Vigotski (1998b) quando ele
reivindica um novo método para a psicologia, no inicio dos anos 1920, “baseado na
abordagem materialista dialética da andlise da histéria humana” (Vigotski, 1998b, p.
80):

Em geral, qualquer abordagem fundamentalmente nova de um problema cientifico
leva, inevitavelmente, a novos métodos de investigacio e andlise. A criagdo de
novos métodos, adequados as novas maneiras de se colocar os problemas, requer
muito mais do que uma simples modifica¢do dos métodos previamente aceitos.
(Vigotski, 1998b, p. 77).

Relacionando a citagdo de Vigotski a pesquisa que apresentamos aqui, diriamos que
analisar o trabalho docente - algo bem recente dentro do campo da Linguistica
Aplicada no Brasil (Machado, 2004) - requer, absolutamente, um método que seja
apropriado, sobretudo, a entender esse tipo de trabalho como um continuo movimento
no interior da prépria histéria socioprofissional do professor, e ndo como objeto estdvel
e fixo. Em outros termos, a andlise do trabalho docente, no 4mbito da Linguistica
Aplicada, solicita um método que provoque ou crie artificialmente um processo de
desenvolvimento - na e pela linguagem - no préprio profissional (Vigotski, 1998b), em
seu meio laborativo e/ou na sua atividade (concreta e/ou linguageira); bem como na de
seus pares.

Mas nio apenas isso, podemos, ainda, dizer que, no caso da presente pesquisa, o fato de
associar (no sentido de tornar companheiro, parceiro) os dois professores formadores
ao trabalho da prépria pesquisadora, assim como conhecedores das teorias que
sustentam os estudos clinicos e ergondémicos da atividade e do quadro tedrico-
metodolégico da autoconfrontagdo, proporcionou a cada profissional ser um
pesquisador ativo e constante do préprio trabalho, bem como rever as préprias teorias
de ensino e de formagao inicial de professores.

Ainda a esse respeito, também constatamos a razdo pela qual o quadro tedrico-
metodoldgico da autoconfrontagdo é considerado um método indireto histdrico e
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desenvolvimental (Clot, 2011): ele foi capaz, no caso da pesquisa de Magalhies (2019),
de interligar o momento presente ao momento passado do profissional sem perder de
vista as mudangas futuras projetadas pelo sujeito em sua atividade linguageira.

Em outras palavras, o quadro tedrico-metodoldgico da autoconfrontagio abrangeu o
processo de desenvolvimento - presente, passado e futuro - (do) profissional dentro de
uma perspectiva claramente histdrica, social e dialdgica. De fato, ele permitiu que o
desenvolvimento (do) profissional fosse apreendido “como um processo vivo, e ndo
como um objeto” (Vigotski, 1998b, p. 91). Isso porque ele possibilitou a cada sujeito, no
idmbito da pesquisa aqui apresentada, entender o seu trabalho dentro de uma
perspectiva (co)analitica, histérica, social e profissional, isto é, dentro de um processo
de mudanga e na interagdo verbal com o “outro”. Com efeito, tal como afirma Vigotski
(1998b), para se compreender um processo, é preciso estudé-lo no interior de um outro
processo.

Fundamentalmente, se ndo tivesse sido possibilitado aos dois professores formadores
ver o préprio trabalho no interior de um processo (co)analitico, histérico, social e,
acrescentamos, dialdgico, provavelmente essa compreensdo da professora formadora
de inglés sobre seu préprio trabalho nio teria sido desencadeada. Em outros termos, se,
dentro do processo para a (co)construgdo do corpus discursivo da referida pesquisa,
houvesse sido apenas apresentados aos dois professores formadores os pressupostos
tedricos da Ergonomia da Atividade e da Clinica da Atividade, sem relaciona-los
diretamente com a atividade formativa dos dois docentes e sem discuti-los de modo
conjunto, talvez a professora formadora de inglés nio tivesse se dado conta desse seu
olhar mais critico em relagdo ao seu trabalho no curso de Letras/Inglés da UECE.

Sem esse tracado processual, (co)analitico, dialégico, interativo e histérico -
evidentemente nas perspectivas da psicologia vigotskiana e da filosofia bakhtiniana da
linguagem - nio teria sido possivel apreender os tragos de desenvolvimento presentes na
atividade (linguageira e/ou concreta) dos dois professores formadores, sujeitos da
pesquisa. Nas palavras de John-Steiner e Souberman (1998, p. 163),

(...) Vygotsky defende uma abordagem tedrica e, conseqiientemente EfsicE§, uma
metodologia que privilegia a mudanca. O seu esfor¢o de mapear as mudangas ao
longo do desenvolvimento deve-se, em parte, a tentativa de mostrar as implicagdes
psicoldgicas do fato de os homens serem participantes ativos e vigorosos da sua
prépria existéncia e de mostrar que, a cada estagio, de seu desenvolvimento, a
crianga adquire os meios para intervir de forma competente no seu mundo e em si
mesma.

E como resultado mais contundente desse desenvolvimento podemos mencionar a
organizagdo, por um dos dois professores formadores, de um Férum de Estdgio que
reune, pelo menos uma vez por més, os professores formadores das disciplinas de
Estdgio Supervisionado das licenciaturas da UECE (inglés, espanhol, francés e portugués),
com o objetivo de discutir temdticas concernentes a essas disciplinas ['?]. O préprio
professor formador de espanhol, no momento da autoconfrontagdo cruzada, discorre
sobre a importincia desse Férum: 279PFE: “O Férum ji deu um alento muito BOM.
Assim, eu ja vejo o pessoal mais RESPIrando [...] a gente PRECISA e o Férum esta
fazendo ISSO [...].”
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Com efeito, a constitui¢do desse Férum de Estdgio, contribuiu, por consequéncia, para
resolver um outro problema referenciado pela professora formadora de inglés ao longo
do processo de (co)construgdo do corpus discursivo, isto é, a auséncia - ou a exigua
presenca - de didlogos profissionais entre os professores formadores das licenciaturas
da UECE. Isso se comprova na prépria fala da professora formadora durante a
autoconfrontacdo cruzada: 278PFL: “[...] Eu acho que FALtou essa iniciativa que eu
achei MARAvilhosa de fazer um Férum para a gente conversar.”

Como vemos, a medida que os problemas, conflitos, impedimentos e/ou dificuldades
foram surgindo - no momento do processo dialdgico, (co)analitico, social, interativo e
histérico da autoconfrontacdo - os professores formadores foram se mobilizando,
concreta e/ou linguageiramente, em busca de soluciona-los. E isso é algo imensamente
positivo para os professores formadores e para o seu trabalho, haja vista a iniciativa de
solugdo para o(s) problema(s) apresentado(s) partir deles préprios, ou seja, partir
daqueles que estdo, efetivamente, inseridos no contexto socioprofissional no qual a
intervengdo (no caso, a pesquisa de doutorado em questéo) foi realizada.

Acreditamos que os resultados dessa interven¢do nio cessam ai, haja vista o processo
de desenvolvimento iniciado pela autoconfrontacdo néo ter uma fronteira definida. Para
o préprio Vigotski (1998b, p. 118), uma andlise sécio-histérica

(...) modifica a visdo tradicional, segundo a qual, no momento em que uma crianga
assimila o significado de uma palavra, ou domina uma operagdo tal como a adi¢do
ou a linguagem escrita, seus processos de desenvolvimento estdo basicamente
complexos. Na verdade, naquele momento eles apenas comecaram.

Nessa perspectiva, como bem apregoa Vigotski (1998b), sobre uma possivel finalizagdo
do processo de desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores do ser humano,
consideramos, assim como o estudioso russo, que os tragos de desenvolvimento,
decorridos do processo efetivado pela pesquisa que aqui expomos, apenas forneceram a
base para o desenvolvimento porvindouro de vdrios outros processos analiticos e
compreensivos no concernente a atividade formativa dos dois professores. E esse,
talvez, seja o maior resultado da pesquisa-intervencdo que apresentamos: ela
contribuiu para encetar e impulsionar tais processos.

Na secdo seguinte, trazemos as considerages finais sobre a pesquisa realizada com os
dois professores formadores dos cursos de Letras/Inglés e Letras/Espanhol da UECE.

5. Consideracgoes finais

Orientados pelo tragado tedrico-metodoldgico adotado para a realizagdo da pesquisa,
podemos concluir que foi no interior de um processo ativo do sujeito com sua prépria
atividade, com os pressupostos tedricos apresentados durante a formacédo O ensino como
trabalho e com os didlogos que foram estabelecidos com outros sujeitos sdcio-
historicamente situados sobre as diversas maneiras de realizar o que tem que ser
realizado - sendo tudo isso mediado por signos - que cada professor formador se
apropriou do seu mundo exterior e se transformou pelo fato mesmo de apropriar-se
desse mundo (Brossard, 2012). Enfatizamos que essa apropriacdo-transformacido
corresponde ao préprio desenvolvimento (do) profissional.
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Falamos de uma transformacdo provocada por uma compreensdo, no entanto, essa
transformacio partiu de quem (re)organiza as praticas de formagio inicial. Dai, a opgdo
pelo quadro tedrico-metodoldégico da autoconfrontagio e por uma intervengdo nas
abordagens clinica e ergonémica da atividade, tendo em vista que estas pdem no centro
da transformacio o préprio profissional e seu trabalho.

Em outras palavras, foi ao (co)analisar suas préprias praticas nos cursos de Letras/
Inglés e Letras/Espanhol, bem como suas experiéncias vividas no 4mbito educativo -
encetando, desse modo, um debate controverso entre fatores internos e fatores
externos, bem como entre teoria e pratica - que cada professor formador passou a
considerar seu trabalho de uma forma diferente; construindo, por conseguinte, novas
formas de compreendé-lo e de realiza-lo. Foi necessario, portanto, “compreender para
transformar” (Clot, 2006, p. 102), bem como “transformar para compreender” (Clot &
Faita, 2000/2016, p. 53), e essa compreensdo precisou ser dialdgica, na perspectiva de
Bakhtin (2015).

Com efeito, um fenémeno, para ser apreendido, precisa ser refletido no interior de uma
dindmica sécio-histérica, ou seja, dentro de um processo em continuo movimento e
mudancga (Vigotski, 1998b). Foi, portanto, a participagdo ativa e constante de cada
professor formador em um processo assim engendrado que viabilizou a compreensio e
uma eventual transformagio de sua prépria pratica formativa.

Além disso, podemos também referir que o percurso tedrico-metodoldgico elaborado
para a concretizagdo da pesquisa foi concebido de maneira que os dois professores
formadores realizassem suas (co)anélises e compreensdes partindo de suas préprias
atividades, bem como dos didlogos estabelecidos com o par profissional (e/ou com a
pesquisadora) a respeito de tais atividades.

Em sintese, foi a partir de uma intervengio nas abordagens clinica e ergondmica da
atividade e das relagdes dialdgicas estabelecidas durante o processo autoconfrontativo
que foi constatada uma transformagéo na atividade linguageira dos dois professores a
respeito de seu trabalho na formagio inicial. Convém, ainda, dizer que, provavelmente,
essa transformacdo ird repercutir nas futuras praticas docentes nos contextos das
licenciaturas em Letras/Inglés e Letras/Espanhol da UECE.

No entanto, devemos esclarecer que a pesquisa ficou na anélise da atividade linguageira
do professor formador. As implicacdes reais (concretas) em seu agir e na formagio
inicial foram consideradas como potenciais, haja vista que, por razdes de cronograma e
de prazo para efetuar a referida pesquisa cientifica, ndo foi possivel para a
pesquisadora acompanhar longitudinalmente os professores formadores nem os alunos
destes para comprovar em suas praticas pds-pesquisa as transformagdes que,
potencialmente, poderiam vir a ocorrer em seus contextos de atuacio profissional.
Bakhtin e Volochinov (2010, p. 196) fundamentam esse pensamento ao afirmarem que
“E a lingua que ilumina a personalidade interior e a consciéncia, que as cria, diferencia
e aprofunda, e ndo o contrdrio. O devir da personalidade situa-se na lingua (...)".

Concluimos, reconhecendo que a pesquisa de doutorado em questdo principiou uma
discussdo sobre formagio inicial docente no interior da qual os professores formadores
ndo apenas tiveram a possibilidade de ver e dialogar com sua prépria atividade
formativa, mas também conhecer os pressupostos tedricos e metodolégicos da
pesquisa, associando-se, por conseguinte, aos préprios processos de compreensio-
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transformacio e de transformagdo-compreensio apresentados, respectivamente, pela
Ergonomia da Atividade e pela Clinica da Atividade.
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NOTAS

1. Ressaltamos que os dois professores formadores aceitaram participar da pesquisa de forma
livre e esclarecida, de acordo com o parecer consubstanciado final do Comité de Ftica em
Pesquisa da Universidade Estadual do Ceard de nimero 2.560.179 e CAAE 84849618.2.0000.5534.

2. Para Farias (2016, p. 104, grifo da autora), atividade linguageira “[...] é uma atividade
sociodiscursiva e interacional de produgéo de sentido (voltada, nesse caso, para o objeto atividade
de trabalho).”

3. Uma visdo externa do profissional em relagio as situagGes concretas de seu préprio trabalho.
4. Segundo Daniellou (2004, p. IX), “Intervir ndo é somente colocar em circulagio as andlises da
atividade, [...], mas engajar-se pessoalmente nos processos de agdo que comportam vérios atores.
[...] Intervir é participar na construgdo de compromissos, na criagdo de margens de manobra, na
elaboracdo da mudanca”. £ baseando-nos nesta reflexdo que entendemos a pesquisa que aqui
apresentamos como uma pesquisa-intervengao.

5. Como marcas linguisticas, entendemos os elementos do préprio sistema abstrato, formal e
estabilizado da lingua (elementos morfoldgicos, sintéticos, gramaticais, etc.) e como marcas
enunciativas, “as realidades do sistema do uso” (Sobral & Giacomelli, 2018, p. 312), isto é, os
elementos sdcio-ideoldgico-culturais que compdem a realidade de uma interagdo entre sujeitos
cultural e historicamente situados.

6. Sequéncias sdo trechos de aulas filmadas, previamente selecionados pela pesquisadora e/ou
pelos sujeitos participantes da pesquisa, e submetidos a visualiza¢do, bem como aos comentdrios
destes tltimos durante a realizacio das sessdes de autoconfrontagdes (simples e cruzada).

7. Intitulamos a formagio ofertada aos dois professores formadores de O ensino como trabalho em
razdo do livro O ensino como trabalho, organizado por Machado (2004), ter sido uma obra
fundamental e inspiradora para o conhecimento e a divulgacdo da abordagem ergondmica da
atividade docente em territdrio brasileiro.

8. Tentamos, conforme o tempo que tinhamos disponivel para a formacdo, ou seja, 10h/a,
apresentar o maximo possivel dos principais fundamentos que guiam os estudos da Ergonomia da
Atividade e da Clinica da Atividade.

9. Compreendemos o termo “complexo” no sentido de os didlogos produzidos nesse momento do
processo se tratarem de uma segunda atividade linguageira sobre uma primeira. Ou seja, no
momento da autoconfrontagdo cruzada, o profissional encontra-se diante de imagens de
situagdes concretas de seu trabalho e de comentdrios que ele mesmo produziu sobre essas
situagbes no momento da autoconfrontacio simples; por conseguinte, ha a possibilidade de uma
verbalizagdo de novos comentdrios sobre os ja existentes.

10. A sigla PFI refere-se a professora formadora de inglés, PFE ao professor formador de espanhol
e P a pesquisadora.

11. Na pesquisa que aqui apresentamos foi adotada uma abordagem Metalinguistica (Bakhtin,
2015) para a realizagdo das transcri¢des. Desse modo, as hesitagdes, as pausas, os siléncios, as
énfases, etc. dos professores formadores e da pesquisadora foram levados em consideragdo. A
saber: [...] significa um corte efetuado no enunciado, ...l significa abaixamento da voz do
sujeito, (=) significa letras, silabas ou palavras repetidas.

12. A ideia do professor formador de espanhol, durante o processo da (co)construgdo do corpus da
pesquisa, foi a de reunir todos os professores formadores das disciplinas de Estdgio Supervisionado
da UECE, pelo menos uma vez por més, para conversar sobre temadticas relacionadas a essas
disciplinas, como por exemplo, os conteudos programaticos, os relatdrios finais, as observagdes

obrigatdrias e a regéncia.
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RESUMOS

Este trabalho propde-se a apresentar o processo metodolégico adotado numa pesquisa de
doutorado realizada com dois professores formadores da Universidade Estadual do Cear4 (UECE).
Para a (co)construgdo do corpus discursivo, a investigadora recorreu a didlogos produzidos ao
longo do processo tedrico-metodolégico da autoconfrontagdo, assim como a uma formagio
continuada de 10 horas guiada pelas abordagens clinica e ergondmica da atividade. Essa op¢do
metodoldgica permitiu refletir sobre como pode ser construido, juntamente com os protagonistas
da atividade, o corpus de uma pesquisa-intervencio alicercada nos principios do dialogismo
bakhtiniano e na teoria histérico-cultural vigotskiana sobre o desenvolvimento humano.
Concluimos que um fendmeno, para ser apreendido, precisa ser refletido no interior de uma
dindmica sécio-histérica e que a participagdo ativa e constante de cada profissional em um
processo autoconfrontativo (co)analitico viabilizaria uma maior compreensio da atividade

laborativa, mobilizando sua recriagdo e/ou transformacio.

Este trabajo tiene por finalidad presentar el proceso metodolégico adoptado en una investigacién
doctoral realizada con dos profesores formadores dela Universidad Estadual de Ceard (UECE).
Para la (co)construccién del corpus discursivo, la investigadora decidi6 usar didlogos producidos
a lo largo del proceso teérico-metodolégico de autoconfrontacién, asi como una formacién
continua de 10 horas guiada por los abordajes clinico y ergonémico de la actividad. Esa opcién
metodoldgica permitié reflexionar sobre cdmo puede ser construido, en colaboracién con los
protagonistas de la actividad, el corpus de una investigacién-intervencién basada en los
principios del dialogismo bakhtiniano y en la teoria histérico-cultural vigotskiana acerca del
desarrollo humano. Hemos concluido que un fenémeno, para ser aprehendido, necesita ser
reflexionado en el interior de una dindmica sociohistérica y que la participacién activa y
constante de cada profesional en un proceso de autoconfrontacién (co)analitico permitiria una
mayor comprensién de la actividad laboral, movilizando su recreacién y/o transformacién.

L’objectif de ce travail est de présenter le processus méthodologique adopté lors d’une recherche
de doctorat réalisée avec deux professeurs formateurs de I'Université de I'Etat du Ceard (UECE).
Pour la production du corpus discursif, I'option a été de recourir a des dialogues produits durant
le processus théorique-méthodologique de I'autoconfrontation, ainsi qu’a une formation en
continu de 10 heures, guidée par les approches clinique et ergonomique de I'activité. Cette option
méthodologique a permis d’analyser comment on peut construire, en partenariat avec les
protagonistes de l'activité, le corpus d’une recherche-intervention fondée sur les principes du
dialogisme bakhtinien et aussi sur la théorie historique-culturelle vigotskienne a propos du
développement humain. On en a conclu qu'un phénomeéne, pour étre compris, doit étre réfléchi
au sein d’une dynamique socio-historique et que la participation active et continue de chaque
professionnel dans un processus autoconfrontatif (co)analytique permettrait une meilleure

compréhension de I'activité de travail, mobilisant sa recréation et/ou transformation.

This paper aims to present the methodological process adopted in a doctoral research
(Magalhdes, 2019) carried out with two language teacher educators at the State University of
Ceard (UECE). In order to (co)construct the discursive corpus, the researcher resorted to the
selected dialogues produced during the theoretical-methodological process of self-confrontation,
as well as to a 10-hour training course carried out based on the assumptions of the clinical and
ergonomic activity approaches. The chosen methodology allowed some reflection on how corpus
construction can be made, along with its protagonists, in an interventional research based on the
principles of Bakhtinian dialogism and Vigotskian cultural-historical theory of human
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development. We conclude that, to be detected, a phenomenon needs to be reflected within a
socio-historical dynamic; also, the active and constant participation of each professional in a self-
confrontational (co)analytical process would enable a greater understanding of work activity,

mobilizing its recreation and/or its transformation.
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