Reuenséo Critiica

Philippe Meirieu (2004)
Faire I'école, faire la classe.
Paris: ESF.

A obra é constituida por trés partes: a
primeira sobre “A escola - principios para
uma instituicdo”; a segunda como “O pro-
fessor — tensdes para um oficio”; a tercei-
ra como “ A classe — referéncias para uma
pratica”. Alids talvez a segunda parte seja a
fundamental, numa leitura em que “tensdo”
serd a palavra-chave para a caracterizagio
do professor actual, face as opgdes a tomar
no decurso da aula, no equilibrio entre a
planificacdo e as necessidades dos alunos. E,
entre outras tensdes, uma é recorrente na
obra (e alids bem viva entre nés...) quanto
aos “debates dos ultimos trinta anos entre
os defensores dos saberes e os partiddrios
da pedagogia”(p.|5). Meirieu aponta a pro-
cura de equilibrio: “especialista dos saberes
a ensinar e perito em pedagogia, o professor
enriquece permanentemente o seu poten-
cial de acgdo pela interacgdo estreita entre
esses dois dominios” (p.133). E, emblemati-
camente, evoca a querela entre Voltaire, o
divulgador brilhante, e Rousseau, o pedago-
go torturado pela complexidade.

Osprincipiospedagdgicosouademocratizagao
pelo trabalho escolar

Os “principios” ou “fundamentos” formu-
lados por Meirieu associam intimamente de-
mocracia e pedagogia. O primeiro principio é
o de que a “escola ndo é apenas um servigo
mas também uma instituicio” (p.18), pois
em Franca — sublinha Meirieu — a educacio
é um servico publico. Logo a Escola obriga-
se a uma evidente grandeza no sentido de
que significa dedicagdo ao bem comum, pelo
que terd de estar adstrita ao Estado, como
garantia da “qualidade dos servigos presta-
dos ao conjunto dos utilizadores”.

O segundo principio associa Escola e“con-
digdes do exercicio democritico” (p.21). O

autor, em formulagdo que lembra Dewey,
adapta, de Kant, um imperativo categérico
para a Escola: “Educar e ensinar as criangas
de modo a que possam tomar parte na vida
democratica”. Por isso “a especificidade da
transmissdo escolar a efectuar de maneira
obrigatoria, progressiva e exaustiva” (princi-
pio quinto) ndo excluininguém desse proces-
so, na aposta de que “toda a crianga, todo o
homem é educdvel” (principio sexto).

Assim, a Escola ndo é compativel com a
procura de homegeneidade mas com uma
dindmica de pedagogia diferenciada em que
os alunos melhores “se apropriam melhor
dos saberes ao explici-los aos seus ca-
maradas em dificuldade” (principio oitavo).
Também ndo é compativel com um ideal da
produgdo, a exemplo dos circuitos econé-
micos, porque o que conta é o objectivo e
ndo as tarefas, que sdo apenas indicadores
das competéncias a usar no futuro (principio
décimo).

Mas, contrariando a violéncia e a sedugio,
a Escola rege-se por exigéncias de justeza,
precisdo e verdade (principio nono),em que
“compreender” é mais importante que “ter
sucesso” (principiodécimo),porque“aescola
é um lugar em que se pode errar sem risco
pessoal” (principiodécimoprimeiro).E que*a
Escola é ela-mesma o seu préprio recurso”,
pois o professor incita o aluno a langar so-
bre o erro um olhar critico sem desespero
mas também sem complacéncia, na “procura
de autonomizagdo progressiva” (principio
décimosegundo),naincitagioalibertaciode
todo o dominio sobre os espiritos (princi-
pio décimo terceiro) para que “os alunos e
as suas familias ai encontrem recursos para
fazer face ao conjunto de problemas en-
contrados”, de modo a que os erros sejam
encarados como meios de progredir e ndo
como ocasido de exclusdo.
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Oprincipiodécimoquarto constituisintese
dos anteriores: “escola da Republica, for-
mando cidaddos de um Estado democratico
para um mundo solidédrio, a instituicdo es-
colar deve conjugar integragdo, emancipa-
¢do e promogio da humanidade no homem”
(p-60). Dai que os saberes escolares sejam
aomesmotempoinstrumentosdeintegragido
num contexto e meios de elevacdo acimado
contexto, pelo que os “métodos activos” ndo
constituem apenas métodos entre outros,
pois colocam “o individuo em situagdo de
construir o saber por ele-préprio” (p.61).

As tensdes do oficio de professor

As duas primeiras tensdes situam-se en-
tre a educabilidade e a liberdade de todos
os alunos, entre a transmissio de conheci-
mentos ou a sua descoberta pelo aluno e
resolvem-se pela criagdo de condi¢des que
mobilizem a sua liberdade e reencontrem a
génese dos conhecimentos. Estes objectivos
concretizam-se com a tensdaon.° 3, ou a obri-
gatéria proposta de situagdes problemdticas
diversificadas. A indisponibilidade aos mui-
tos elementos cognitivos de cada momento
diddctico provoca a vacuidade do pedido
de “Tomem atengio!” — salvo se os alunos
forem colocados em situagdo de pesquisa.
Por isso, mais vale apresentar situagées-pro-
blema, deixé-los descobrir as dificuldades e
dialogar sobre solugdes possiveis.

Nas “tensdes” seguintes, o autor retoma
a problemitica da formagdo democritica,
evocando Rousseau (“a obediéncia a lei
prescrita por si-préprio é liberdade”), e por
isso sugerindo que mesmo as actividades
decorrentes de instru¢des oficiais se po-
dem prestar a uma reflexdo colectiva. Mas
ndo é demais sublinhar que no idedrio de
Meirieu toda a problemadtica da aprendiza-
gem se cruza — pertinentemente - com a da
aprendizagem democratica. Dai a tensdo n.°
8, sobre a problemitica da pedagogia dife-
renciada, ja aflorada nos “principios” e que
é central em toda obra anterior do autor:
“entre grupos homogéneos e grupos hete-

rogéneos, entre adaptagdo as necessidades
de cada um e enriquecimento pelas diferen-
¢as, cruzar permanentemente os modos de
agrupamento”.

Por isso, contrariando a ideia de que a
pedagogia diferenciada constitua o esti-
lhagar da turma ou uma reactualizagio do
preceptorado, mas opondo-se a tendén-
cia para deixar as facilidades individuais o
acompanhamento individual, o autor lembra
o dispositivo dos “agrupamentos tempora-
rios para as necessidades especificas”, por
exemplo para consolidacdo de nogdes basi-
cas anteriormente mal adquiridas, na condi-
¢do de que tais agrupamentos ndo se eter-
nizem em guetos. O autor lembra o ideal
republicano de uma Escola “cadinho social”,
centrada na descoberta de outros meios e
outras histérias, na procura da construgio
de uma identidade comum forte, criando os
fundamentos da cidadania.

A tensdo n.° 9 reporta-se ao exercicio do
discernimento pedagdgico (jugement péda-
gogique) procurado no equilibrio entre uma
planificacdo necessdria e a decisio improvi-
sada, em adaptagdo a situagdes imprevistas,
porque o “ensino é sempre uma confronta-
¢do entre homens e mulheres, irredutivel
por defini¢do, a qualquer planificagdo”. Da
constatacio de que toda a ajuda aos alunos
ndo significa que o sucesso esteja assegura-
do advém a tensao n.° 10, relativa a procu-
ra de indicadores do sucesso concretizado
por cada aluno, e logo também a procura
obrigatéria de todos os meios para assegurar
a aprendizagem. E também a tensio n.°l |,
evocativa da necessdria interacgio entre
pedagogia e saber disciplinar (ou a querela
Voltaire/Rousseau acima evocada), pois ao
descobrir-se que um aluno “ndo quer” ou
“ndo compreende” algo, pode procurar-se
nos saberes uma nova abordagem.

Referéncias para a pratica lectiva
Aterceiraparte(Laclasse:repérespourune

pratique) é mais curta, ai se retomam temas
abordados anteriormente mas numa formu-
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lagio breve como que a pensar em leito-
res apressados... a quem o autor quer levar
as suas grandes preocupag¢Ses pedagdgicas.
Caso da referéncia (repére) n°1:“estamos ali
para avangar em conjunto e nio para atirar
fora seja quem for, porque cada um tem di-
reito a tentar aprender e devemos respeitar
todas as dificuldades que possa encontrar”.
Por isso as referéncias seguintes fazem apelo
ao profissionalismo na previsio dos activida-
des da aula e dos segmentos de cada ac-
tividade de modo a preparar instrumentos
adequados de trabalho.

As referéncias finais (de 14 a 20) envolvem
a problemidtica da avaliagio numa pedago-
gia diferenciada: “a avaliagdo individual é a
pedra-de-toque da eficicia das actividades
escolares, nio para despertar rivalidades
mas para proporcionar a cada um os desa-
fios a vencer” (p.169). Por isso, no sentido
da participagdo e mutualizagdo, o trabalho
em pequenos grupos deve ser regulada pela
organizagdo intergrupal, e o autor exempli-
fica modos de trabalho e temas a trabalhar,
de modo a despertar a participacdo de cada
aluno, alias contemplavel depois por uma
avaliagdo individual.

Por outro lado, a aleatoriedade destes
pequenos grupos, a alterndncia de diferen-
tes métodos para que cada aluno encontre
modos mais adequados de aprendizagem e
a possibilidade que o trabalho de grupos da
ao professor de encontrar momentos em
que a sua atenc¢do “incida sobre a maneira
de cada um aprender” ndo impedem a even-
tual concretizagdo de grupos de necessida-
des sobre conhecimentos ou competéncias
(referéncia 18).

Comentdrio:umainvectivaaosdocentespes-
simistas...

Afirmada como resultado da actividade
docente na formacdo de professores em
trés anos anteriores, a obra retoma o pos-
tulado da educabilidade de obras anteriores
do autor, num aviso aos pessimistas: “toda a
crianga, todo o homem ¢é educavel”, por isso

“aquele que nio acredita na educabilidade
dos seus alunos faria melhor mudar de ofi-
cio” (p.38)

Dafi o exercicio do discernimento pedagé-
gico de adaptagdo a situagdes imprevistas,
na associagdo flexivel entre programagio
e regulagdo (ou o conceito de regulagio
interactiva, nos termos de Linda Allal, cita-
dos por Perrenoud, 2000), pela constatagdo
de que os alunos melhores descobrem, no
didlogo com os menos bons, “obstaculos e
objec¢des que lhes permitem aprofundar os
conhecimentos (p.111).

Mas, contra a entrega da “ajuda individua-
lizada” as instdncias exteriores a Escola ou
ao trabalho pessoal de casa (acrescente-se
- também ou sobretudo, aos explicadores), e
contra as propostas (também dos jornalistas
portugueses...) de um ensino diferenciado/
diferenciador, o autor sublinha a dimensio
dramdtica do ensino, na confrontagdo entre
concepgdes de pessoas diferentes, irreduti-
veis a qualquer planificagdo (p.121). Nessas
confrontacio, cabe ao professor animar e
promover a participacdo dos marginalizados:
quando “se senta ao lado de José” (p.125)
(certamente um jovem luso ou castelhano,
em solo francés...) é “porque ele sabe da sua
debilidade e anima-o com a sua presenga
mesmo silenciosa”. E a afectividade na rela-
cdo pedagdgica, também proposta por Paulo
Freire (2002)

Para terminar, lembre-se de novo e subli-
nhe-se o apelo do autor ao profissionalismo,
na previsio dos actividades da aula e dos
segmentos de cada actividade de modo a
preparar instrumentos adequados de traba-
lho (p.150) e na pesquisa de novas aborda-
gens disciplinares como resposta a necessi-
dades didécticas (p.140).

Em nota final, diga-se que ao longo da obra
se confirma uma formacio literdria do autor,
pelas exemplificacdes e pela atencdo a eti-
mologia e evolugdo semintica dos termos. E
lembrando por exemplo uma obra de Astol-
fi (1996), com exemplificagdes a tenderem
para a temdtica fisico-natural, ocorre-nos
a necessidade de obras de sintese teérico-
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pratica sobre pedagogia diferenciada, produ-
zidas por equipas multidisciplinares. A bem
das (ameacgadas...) ciéncias da educagio...

José B. Duarte
j.b.duarte@netcabo.pt

Referéncias bibliograficas:

Astolfi, ].-P. (1992,1995). L'école pour apprendre. Pa-
ris: ESF Editeur

Freire,P.(2002).Pedagogiadaautonomia.Saberesne-
cessdriosa praticaeducativa.Sio Paulo:Paz eTerra

Meirieu,Ph.(1989).Apprendre...oui, maiscomment?
Paris. ESF Editeur

Meirieu,Ph.(1985,1992).L'écolemoded’emploi.Paris:
ESF Editeur

Perrenoud,Ph.(2000).A pedagogiadiferenciada.Das
intengdes a acdo. Porto Alegre: Artmed

RReisstal Lusdbonn dte Edlucacio





