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Resumo

Este artigo se organiza em torno de alguns elementos tedrico-metodoldgicos
orientadores de uma analise de textos educacionais, numa perspectiva
discursiva. Tomando como objeto os curriculos de Lingua Portuguesa e os
Parametros Curriculares Nacionais, produzidos no Brasil, nas duas ultimas
décadas do século XX, contextualiza-se a discursividade no campo dos
estudos curriculares. Em seguida, propde-se uma andlise dos curriculos a
partir das representacbes autor-leitor inscritas nas suas estratégias
enunciativas. Além de uma inovagdo no contetdo pedagdgico, esses textos
inauguram também uma nova retérica do género curricular, evidenciando as
marcas da sua relacdo com o discurso cientifico: lingliistica e ciéncias da
educacao.
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Afirma-se, retoricamente, que a pesquisa precisa ser escrita para 0s
professores, de forma que o conhecimento possa funcionar pedagogicamente.
(...) A fungdo pedagégica da pesquisa € um projeto académico construindo
audiéncias (Popkewitz, 1997: 250).

Apresentacao

No campo da histéria das disciplinas escolares, no Brasil é possivel
destacar, entre varias, trés questdes que tém ocupado os educadores e
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pesquisadores. A primeira delas se interessa pela definicdo do objeto de
ensino de uma disciplina escolar, e focaliza duas instancias complementares,
as praticas reais e as praticas desejaveis de ensino-aprendizagem. Tomando-
se como exemplo a disciplina de Lingua Portuguesa, a pergunta que orienta
esta problematica poderia ser assim formulada: Quando se ensina a lingua
portuguesa, o0 que, para que e como se ensina? A segunda refere-se ao
processo de producdo e de recepcdo de textos destinados ao professor.
Reunindo questdes relacionadas a 'divulgacao’ ou a 'transposi¢do didatica' do
conhecimento produzido nas instituicGes de pesquisa, ela se interroga sobre
as estratégias textuais ou discursivas capazes de formular, com maior
sucesso, a imagem do leitor-professor, nos momentos da sua formacéo inicial
e continuada. A terceira perspectiva se ocupa de aspectos relacionados a uma
metodologia de analise dos textos ou do discurso pedagégicol. Nesta ultima
abordagem, tem nos interessado, sobretudo, a formulacdo de principios
tedrico-metodolégicos que possibilitem analisar curriculos ou outros textos
educacionais, numa perspectiva discursiva. Essas trés dimensfes ndo séo
excludentes, ao contrario, uma pode complementar a outra. Havera uma
alternéancia do papel das escolhas tedricas, ora preferencial, ora acessoria,
conforme o objeto em questéo. Este texto toma como foco principal a ultima
tendéncia. A partir da leitura de documentos oficiais, curriculos de Lingua
Portuguesa de alguns estados brasileiros e dos Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN) produzidos pelo Ministério da
Educacéo, sao apresentados alguns elementos relacionados as condi¢bes de
producdo desses textos ou desses discursos, naquilo que lhes é constitutivo:
guem escreve, para quem, como escreve, e quais seriam os efeitos dessa
relacdo de interlocucdo?

Em primeiro lugar, o leitor deste texto vai passar por uma breve
discussao sobre a andlise de dispositivos/fenémenos escolares, em seguida
encontrara uma contextualizacéo histérica dos PCN, terminando seu percurso
por uma exploragdo analitica de aspectos desses documentos.

Discursividade e estudos sobre curriculos

Uma analise discursiva, no campo da educacgédo, tanto pode causar
entusiasmo e interesse quanto pode provocar controvérsias e desconfiangas.
Os proprios termos discurso, andlise do discurso ndo tém uma definicdo
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evidente, nem mesmo nos estudos linglisticos. E necessario, portanto,
explicitar o que fazemos, quando fazemos andlise do discurso em educacéo,
principalmente porque nosso objeto e objetivos ndo sédo os mesmos dos
analistas do discurso ou da linglistica. Em outros termos, interrogamos de
gue maneira a analise do discurso pode oferecer elementos de interesse para
a pesquisa educacional. Ndo cabe aqui uma discusséo sobre o estatuto da
Andlise do Discurso (AD), ndo somente pelos limites do nosso objeto como
também pela diversidade de correntes tedricas e de 'escolas' existentes2. E
importante, porém, sinalizar que mais do que falar a partir de um campo
tedrico especifico, assumir uma perspectiva discursiva de andlise significa
optar por um modo de compreensdo da linguagem, das atividades
linglisticas, entendendo-as como resultado do trabalho ou da interagdo entre
sujeitos, em determinadas situa¢des sécio-comunicativas e em determinados
contextos socio-historicos. Significa, em primeiro lugar, observar situacdes ou
objetos linguisticos nas suas interfaces constitutivas, que ultrapassam o
campo da linguistica, da lingua como sistema fechado nos seus componentes
fonolégico, semantico e morfo-sintatico. Em segundo, significa analisar os
textos ou situa¢gBes mediadas pela linguagem, ultrapassando os limites do seu
conteudo e explicitando os seus efeitos discursivos.

A necessidade de se analisar o curriculo como uma pratica de
linguagem, no seu contexto sécio-cultural, & explicitamente apontada pelos
estudiosos do campo. Moreira (1997: 14-15) constata que a década de 1980
esteve marcada pela preocupacéo com a relagdo entre curriculo e relagbes de
poder. Ja a década seguinte passa por um "refinamento das categorias
usadas" rumo a uma arqueologia do conhecimento com o objetivo de
compreender a forma de produgéo do conhecimento, levando-se em conta as
praticas culturais, as instituicbes, os contextos histéricos especificos. Esta
tendéncia marcaria 0 pensamento pdés-moderno, representada
particularmente em autores como Giroux (1993), Mclaren (1993),
Cherryholmes (1988), Popkewitz (1997, 1994, 1995) e Silva (1993, 1994).
Observa-se nela a combinagdo de uma énfase nos condicionantes politicos,
nas relagdes de poder, com um campo conceitual antropolégico. A escola, os
fendmenos educativos sdo abordados como objetos culturais e concebidos
como um texto, apoiando-se no conceito de cultura tal como formulado por
Geertz (1973). Ao conceber um artefato cultural como um texto, a sua anélise
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implicaria em explicitar a sua logica, o seu significado, a partir dos seus
componentes semiéticos, num processo de apropria¢do ou de alargamento do
conceito de texto como um sistema semiético.

Focalizando as condi¢cdes de producdo do discurso da pesquisa,
Popkewitz (1997) trata da relagdo entre poder e conhecimento nas ciéncias
sociais e na educagdo em particular. O autor enfatiza a problematica da
acessibilidade ao conhecimento, reconhecendo a relevancia dos
componentes politicos (ou da ordem do discurso) presentes nesta discussao,
e apontando questfes delicadas sobre o intelectual, a sua pesquisa e o seu
engajamento politico. A acessibilidade dos professores ao conhecimento
seria, entdo, um componente intrinseco a pesquisa e ndo um objetivo
posterior, ja que esta pode ser entendida também como uma "construgéo de
audiéncia para a democracia”. Pretender a "acessibilidade" dos professores
ao conhecimento pode se transformar em uma manobra discursiva ou
estratégia retérica, segundo o autor:

Alguns escritores criticos reconhecem a caracteristica problematica da

linguagem e as dificuldades do argumento sobre a acessibilidade. Outros

transformam a fala aos professores numa tarefa pedagégica, convertendo as

praticas interpretativas da pesquisa em praticas explicitas de orientacdo e

organizagdo das praticas dos professores (....) Afirma-se, retoricamente, que a

pesquisa precisa ser escrita para os professores, de forma que o conhecimento

possa funcionar pedagogicamente. A fungdo € expressa como uma linguagem

aplicada que pode possibilitar ao pesquisador a construgdo da audiéncia para a

democracia que esta sendo estruturada. Quando surge esse discurso sobre a

elaboragdo de audiéncias, podem ser levantadas questdes sobre qual a

democracia esta sendo construida. (...) A funcédo pedagdgica da pesquisa € um

projeto académico construindo audiéncias (Popkewitz, op. cit.: 250, grifos meus).

Neste trabalho o texto é verbal, o sistema semiético é a lingua. No
entanto, para se compreender os sentidos do texto ou os efeitos de sentido do
discurso por ele veiculado é necessario ultrapassar a sua dimenséo
linglistica. O texto é, portanto, 0 modo pelo qual um discurso se realiza,
produzindo efeitos de sentido ou delimitando um posicionamento, uma
ideologia, "que se materializa na lingua" como diz Possenti (2002a: 18):

E pela "exploracdo" de certas caracteristicas da lingua que a discursividade se

materializa (para usar os termos de Kress (1985: 29), "o discurso emerge no e

através do texto"). Ou seja, o discurso se constitui pelo trabalho com e sobre os

recursos de expressao, que produzem determinados efeitos de sentido em
correlacdo com posigoes e condi¢cdes de producéo especificas.
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As escolhas linglisticas, o "trabalho com e sobre os recursos de
expressao” assim como os efeitos produzidos podem ser inconscientes (ou,
segundo o autor, "freqiientemente, se ndo sempre", 0 sao). O autor ressalta
também que certas estruturas sintaticas séo indicios poderosos de que nelas
o discurso se aloja, tenta se esconder.

Se o0 objeto aqui proposto encontra-se no campo dos conteidos ou dos
artefatos das disciplinas escolares, nossa tarefa sera a de analisar aspectos
relacionados ao funcionamento do discurso, as condi¢cées de producao do
conhecimento e da sua 'distribuicdo’ e circulagdo no mercado pedagogico,
aspectos esses que remetem a condicionantes politicos, culturais e
lingliisticos. E nesse quadro complexo de funcionamento discursivo (das
prescricbes e das praticas, do documento e do acontecimento) que o0s
estudos sobre curriculos ou sobre as praticas escolares tém lidado com os
conceitos de curriculo formal e curriculo real3. Cabe ressaltar que o campo
dos estudos curriculares tem se expandido vertiginosamente, ultrapassando a
problematica centrada nessa dupla articulagéo ou dicotomia. Ao ampliar o seu
conceito de curriculo para as praticas culturais, as questdes tedrico-
metodoldgicas também se ampliam.

O objeto linglistico focalizado aqui sdo os curriculos formais e o
discurso oficial que definem os conteddos escolares. A nogdo de curriculo
formal e de curriculo real é também uma problematica discursiva: O que se
diz e o que se faz? O que se pretende quando se diz que o ensino deve ser
isto ou aquilo? Quem, como e por que se constituem determinados discursos
e préticas pedagogicas?

E importante interrogar, por exemplo, neste momento da histéria da
educacdo no Brasil, sobre as razées socio-historicas que explicariam um
maior interesse tanto pelo estabelecimento e controle do curriculo formal, por
parte dos gestores da educacao, quanto pelo crescimento dos estudos neste
campo. E esse interesse reaparece, particularmente, num momento em que
se volta também para o estudo das disciplinas escolares enquanto praticas
culturais, e em que se reivindica a diversidade, o respeito e o favorecimento
das diferencas. Como compreender o investimento no controle de um
conhecimento ou na busca de um suposto conhecimento universal, de um
lado, e a necessidade de fortalecer grupos, valores e conhecimentos
silenciados?
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Os estudos dessa natureza, que tomam documentos para entendé-los
como discurso e ndo como arquivos de uma 'verdade' ou de um ‘fato’ histérico,
constroem procedimentos teérico-metodol6gicos que tomam a discursividade
ou a enunciagdo como um fendmeno constitutivo da historia.

Apple (1997), defensor de uma perspectiva histérica e politica dos
estudos sobre curriculo, sugere a necessidade "de que tenhamos modelos
mais sofisticados e mais nuancados de analise textual", de modo a superar 0s
estudos em sociologia do curriculo. Esses estudos utilizariam a analise de
contetdo como dispositivo de analise dos textos, buscando neles a
reproducéo ou o reflexo de uma ideologia, o que faz desses textos um artefato
onde se espraiam metéaforas dominantes, imagens e idéias chaves, cujo efeito
é a constituicdo da falsa consciéncia. Esses textos sdo para esses tedricos,
no entendimento de Apple, "simplesmente representacdes legiveis e literais
da versao de "alguém" sobre a realidade social, 0 conhecimento objetivo e as
relacdes humanas. Pois os textos nem sempre significam ou comunicam o
que dizem" (Luke apud Apple, 1997: 91).

E importante acrescentar aos questionamentos de Apple e Luke o fato
de que a analise de contelddo néo esta interessada no texto propriamente dito,
mas em sentidos previamente estabelecidos, cuja comprovagéo é buscada
nele. A andlise do discurso € um dispositivo de andlise que toma o texto como
concretizacéo de sentidos, de posicionamentos constituidos em determinadas
condi¢bes de produgéo.

No entanto, seria presungoso, como afirma Maingueneau (1976),
imaginar que a analise do discurso substituiria, automaticamente, a analise de
conteudo, considerando que esta tem uma abordagem muito mais empirica
do que a linglistica, ou seja, ela agencia conceitos metalinglisticos para
caracterizar um corpus do ponto de vista da disciplina que o aborda
(sociologia, psico-sociologia, etc.), o que quer dizer também que o seu objeto
nao é o discurso, entendido como as condicfes soécio-histéricas de
construcéo do sentido. Segundo Orlandi (1990: 124), a "andlise de contetdo
— aquela que geralmente é utilizada pelas ciéncias sociais — fica ai na ilusao
discursiva produzida pelo fato de linguagem e pergunta: o que o texto diz?
Pela analise do discurso, perguntamos: ao dizer isto, 0 que estdo fazendo?"
Consequentemente, trata-se de desestabilizar a concepcéo de texto como um
contetido imanente, como uma soma coerente de orientagdes formuladas
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segundo as intengdes do autor que, necessdria e automaticamente,
produzirdo "os resultados desejados".

Uma das explicacdes para o surgimento desses estudos histéricos das
disciplinas pode ser encontrada em Santos (1990: 22). Realgcando
condicionantes sdcio-historicos, a autora aponta as divergéncias em relacéo
a perspectiva tedrica macroestrutural das analises da sociologia de curriculo,
no momento em que se exigia considerar também fatores internos e
especificos das disciplinas escolares, tais como a emergéncia de grupos de
lideranca intelectual, o surgimento de centros académicos de prestigio na
formacgéo de profissionais, a organizacdo e evolucido das associa¢des de
profissionais e a politica editorial, entre outros. Essa necessidade de migragéo
de uma perspectiva 'externa’, cuja énfase sdo as condicdes econdmicas e
sociais, para uma perspectiva 'interna’ constitui um movimento no quadro da
histéria da educacao, particularmente em diregdo a uma 'nova’ histéria
cultural. Distanciando-se da narrativa dos processos de longa duracdo e das
continuidades histéricas, busca-se compreender conflitos e rupturas no
interior da escola e dos processos educativos, pressupondo a escola como
um lugar de producéo cultural e ndo de mera reprodu¢do do mundo exterior.

Esse olhar voltado para a cultura escolar tem sido abordado, segundo
Névoa (1997: 29), sob dois eixos principais: de um lado, os estudos que
tomam por objeto a histéria do curriculo e, de outro, os trabalhos que cuidam
das permanéncias e mudancas no ato educativo e na organizacao escolar. Se
amplo é o investimento nessa area, multiplas sdo as perspectivas
epistemoldgicas, mas Névoa entende que o interesse maior dessas pesquisas
tem sido "o modo pelo qual os conhecimentos sdo historicamente
constituidos, legitimados e organizados no espaco escolar". Essa analise do
processo de fabricacdo curricular nos permite explicitar as escolhas e as
exclusdes de determinados conhecimentos, assim como seus efeitos
individuais e sociais. Recorrendo a Kliebard, o autor reforca a tendéncia
desses estudos em deslocar o foco da questdo de "quem tem ou quem n&o
tem acesso a escola para como os dispositivos sociais sdo concebidos para
separar 0 acesso as diferentes formas de saber" (Ndvoa, op. cit.: 29-30).

Nesse cenario dos dispositivos sociais de modos de selegdo e
exclusao de '‘conhecimentos' é que situo a discursividade, num processo de
formacgé&o de comunidades discursivas que interpretam, localizam e organizam
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esses conhecimentos. Quando se trata de analisar o discurso, trata-se de
observar onde e como esses fatores se expressam no trabalho linglistico, nas
escolhas de estratégias enunciativas, nas relagdes entre os interlocutores,
falante/ouvinte, autor/leitor, de modo a ndo dicotomizar fatores externos e
internos a lingua. E também o contrario, como as formas lingiisticas alojam e
indiciam os fatores sdcio-histéricos, os sentidos possiveis.

Neste processo, tanto se pode focalizar o texto, suas condi¢cdes de
autoria, quanto o seu leitor, nos usos e interpretacfes textuais. O leitor é co-
produtor do texto, no momento da leitura ou dos usos que lhe atribui. Foi,
provavelmente, a observagéo das taticas? do leitor que levaram David B.
Tyack e William Tobin (apud No6voa, 1997) a afirmar que as escolas mudam
as reformas. Compartilho com os autores a conclusdo de que os educadores
escolhem de maneira seletiva implementar ou modificar as reformas. Creio
também que essa "escolha seletiva" decorre também das formas de leituras,
usos e interpretacdes dos textos e dispositivos agenciados pelas reformas.
Esta é uma faceta da pesquisa, o processo de recepcdo de textos
educacionais, que pode propiciar a compreensdo da dupla articulacdo do
discurso, a relacdo autor-leitor. Para explorar algumas possibilidades da
primeira perspectiva, comegaremos por uma contextualizagdo do texto
analisado, os PCN de Lingua Portuguesa.

2. Os Pardmetros Curriculares Nacionais no seu contexto
sécio-histérico

Legalmente, os PCN s&o um conjunto de orienta¢des produzidas pelo
Ministério da Educacdo, com o objetivo de atender ao disposto na
Constituicdo Federal de 1988, a qual estabelece a criagdo de um "curriculo
minimo nacional". Embora seja o primeiro documento federal que propde uma
lista de contelidos para as disciplinas, a participagdo do governo federal na
definicdo e avaliacdo dos conteldos escolares sempre esteve presente, na
histdria da educacéo brasileira, conforme constata Cury (1996: 1):

Parametros Curriculares Nacionais, curriculos minimos, curriculos basicos,

curriculos unificados, conteddos minimos, diretrizes comuns nacionais ou

qualquer outro nome que se lhes atribua sdo dimensdes da politica educacional

gue sempre estiveram as voltas com a questdo federativa e com a guestédo da
participacdo. Ambas as questdes passam pelo sentido maior da democracia.
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Historicamente, o papel de definicdo dos programas e curriculos
formais para o ensino fundamental tem sido de responsabilidade das
secretarias de educagdo, municipais e estaduais. O fato de o Ministério se
instituir como instancia produtora de orientagdes curriculares foi um dos
principais fatores que concorreram para instalagdo, durante o processo de
producdo dos PCN, de um clima polémico, em torno da centralizagdo/
/descentralizagédo das politicas curriculares. Outro alimento para as tensdes
por ele suscitadas foram as divergéncias sustentadas por dois
posicionamentos contrarios. O primeiro deles defendia (defende) a
necessidade de se criarem pardmetros nacionais, visando garantir um minimo
de qualidade para todas as escolas brasileiras. Esse argumento é fruto, entre
outros motivos, de avaliagdes sobre o desempenho dos alunos e das
disparidades regionais e sécio-econdmicas demonstradas pelas pesquisas e
avaliacBes sobre essas escolas. A segunda posicdo lan¢a duvidas sobre a
necessidade desses parametros, e previne contra 0s riscos politicos e
culturais decorrentes da sua criacdo, particularmente porque é necessario,
segundo essa corrente, respeitar a diversidade cultural e a autonomia dos
estados, municipios ou comunidades, no processo de definicdo dos seus
conteudos e praticas escolares.

Um dos principais desdobramentos deste processo foi 0 crescimento
da producédo na &rea de curriculos. Artigos e debates foram e continuam
sendo divulgados na imprensa, em teses, dissertacOes, livros e periddicos,
especialmente no campo de politicas educacionais e curriculos. Entre vérios,
destaque-se: Cury (1996); Silva (1996); Moreira (1995, 1996a, 1996b);
Marinho (2003); Lopes (2004).

Também ndo constitui novidade a necessidade de referenciais
curriculares, no processo de escolarizagdo no Brasil, Soares (1996), ao
reconstituir a histéria da disciplina de Lingua Portuguesa, assim como Cury
(op. cit), apontam o papel do Colégio Pedro Il, no século XIX, como
orientadores de contetdos e de livros didaticos:

A partir de 1837, com a criacdo do Colégio Pedro Il, as disciplinas do ensino

secundério passaram a contar com um centro de referéncia. As instituicdes de

ensino das provincias, oficiais ou ndo, conquanto ndo imperativamente,
miravam-se no espelho dos curriculos e até mesmo dos livros didaticos

adotados pelo Colégio Pedro Il. E a existéncia de exames de admissao para o
ingresso no primeiro ciclo do ensino secundario (ginasio) criava uma situacéo
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em que aqueles exames condicionavam os contetidos dos estudos anteriores
(Cury, 1996: 7).

Resguardando a relevancia das criticas e dos riscos apontados pela
segunda vertente, e reconhecendo os limites da proposta do Ministério, assim
como das estratégias de producéo dos PCN, é razoavel, no entanto, ressaltar
gue esses documentos sao também resultado de um processo iniciado no
campo educacional nos anos 1970. Tanto no que se refere as inovacdes
pedagdgicas quanto a uma demanda de formalizagdo ou legitimagdo por
parte do estado, esse processo floresceu nos anos oitenta e noventa, em
funcdo do crescimento da producdo e do debate nas universidades e
sociedade civil como um todo, assim como da consolidacdo do processo de
democratizag¢do da escola.

O discurso da inovagao no ensino da Lingua Portuguesa, por exemplo,
se apoiou, sobretudo, nas mudancas de paradigmas no campo dos estudos
lingliisticos, na mobilizacédo de sindicatos de professores, representantes da
sociedade civil e no envolvimento de inimeras secretarias de educacéo. Fato
indiciario da demanda por um posicionamento estatal em relagdo a
legitimacéo, formalizacéo e disseminag¢do dessas mudancas, pode-se apontar
um congresso de professores do SINDI-UTE, estado de Minas Gerais,
realizado, no final dos anos 1980, num estadio de futebol — o Mineirinho —
onde se discutiu uma proposta de curriculo para as escolas. Em resumo, os
principios de 'inovag&o' ou de mudanga® no ensino, que sustentam o discurso
por eles veiculados, é sinal de que as instituicdes gestoras da educagdo nédo
ficaram alheias a este debate, ou, em outros termos, dele se apropriaram ou
nele se inseriram.

A andlise de curriculos de Lingua Portuguesa de 20 estados
brasileiros, da década de 1980 e inicio de 1990, nos permitiu constatar a
presenca desse debate, dos anseios de mudanga dos pressupostos tedérico-
metodoldgicos da disciplina, em favor de 'novo' objeto de ensino, sustentado
pelos estudos na area de linguagem. Os curriculos que precedem aos PCN
assim como os Parametros utilizam como argumento de autoridade e de
consisténcia dos seus pressupostos a sua génese cientifica. Esta mudancga se
organiza em torno de um novo objeto de ensino inspirado em um novo
paradigma linguistico, redefinindo a concepcéo de linguagem, de lingua e de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, 'inovacao’ significa constituir um objeto
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de ensino com pressupostos advindos das teorias da enunciacéo, da analise
do discurso, da pragmatica, da psicolinglistica, da linglistica textual, da
sécio-linguistica, do socio-interacionismo, do construtivismo, entre outras.
Sao essas areas ou disciplinas que teriam, segundo esse discurso, o poder
de se contrapor aos 'entulhos' ou 'tradigbes’ e 'equivocos' presentes no ensino
da lingua. A década de 1980 é promissora em publicacdes sobre o ensino da
lingua portuguesa: Zilberman, 1982; Geraldi, 1984; llari, 1985; Soares, 1988.

Entre muitos textos de referéncia neste processo no ensino da lingua
portuguesa, Castilho (1990) teve presenca significativa. No campo da
linglistica, o autor ressalta uma nova concepcgdo de linguagem, como um
fendbmeno heterogéneo, que vem somar-se aos componentes ‘tradicionais’
dos estudos linglisticos. A pragmatica retine esses campos de estudos de
carater interdisciplinar, cuja novidade é a natureza heterogénea da linguagem,
as suas condi¢des de producéo, a relacdo entre processo/produto:

Ora, a indagacéo linguistica atual parte de um entendimento mais rico da
linguagem, postulada como um fendmeno heterogéneo, como um conjunto de
usos, cujas condi¢des de producdo ndo podem ser descoladas da andlise de
seu produto, que é o enunciado. Disto resultou o desenvolvimento de uma nova
area de estudos, que veio somar-se a Fonologia, a Gramatica (entendida como
Morfologia e Sintaxe) e a Seméntica: a Pragmatica, que tem um carater
eminentemente interdisciplinar, e que tem examinado temas tais como a teoria
dos atos de fala, a linguagem como agéo e como argumentacao, etc. Constitui-
se toda uma série de novas disciplinas para explorar os diferentes aspectos da
Pragmatica lingliistica: a Sociolinglistica, a Psicolinglistica, a Andlise da
Conversacao, a Semantica Argumentativa, a Andlise do Discurso, a Linglistica
do Texto (p. 106) (Grifos meus).

Esta mudangca ecoa no discurso dos PCN, atribuindo-lhe um
argumento e um posicionamento de autoridade cientifica, que aparece
formulada pela nomeagdo direta de uma situagdo ou 'fatos' dados e
supostamente reconhecidos:

As condi¢des atuais permitem repensar sobre o ensino da leitura e da escrita
considerando ndo s6 o conhecimento didatico acumulado, mas também as
contribuicdes de outras areas, como a psicologia da aprendizagem, a psicologia
cultural e as ciéncias da linguagem. O avanco dessas ciéncias possibilita
receber contribui¢des tanto da psicolinglistica quanto da sociolingliistica; tanto
da pragmética, da gramatica textual, da teoria da comunicac¢éo, quanto da
semiética, da analise do discurso (BRASIL-MEC, 1997: 20, grifos meus).
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A nova critica do ensino de Lingua Portuguesa, no entanto, s6 se estabeleceria
mais consistentemente no inicio dos anos 80, quando as pesquisas produzidas
por uma linglistica independente da tradi¢c&o normativa e filoldgica e os estudos
desenvolvidos em variagdo lingustica e psicolinglstica, entre outras,
possibilitaram avangos nas areas de educacéo e psicologia da aprendizagem,
principalmente no que se refere & aquisicdo da escrita. Este novo quadro
permitiu a emersdo de um corpo relativamente coeso de reflexdes sobre a
finalidade e os conteddos do ensino de lingua materna (BRASIL-MEC, 1998:
17-18, grifos meus).

A gramatica, sobretudo a gramatica tradicional, e a concepg¢do de
lingua como sistema sdo os elementos que melhor representam tudo aquilo
gue se quer rejeitar no ensino. Neste quadro, a definicdo de 'parametros’, de
'eixos', ou da 'area’, como propdem os PCN, pode ser compreendida como
uma resposta, uma continuagao ou uma 'apropriacéo’ dos discursos e praticas
'inovadoras'. Muda-se o contelido a ser ensinado assim como se renuncia, em
todo o documento, ao termo 'disciplina’, que é substituido por 'area’ ou 'eixos'.

Em resumo, esse movimento de 'universaliza¢édo' ou de construcao de
referenciais nacionais para o ensino foi gestado numa relagdo entre os
discursos da vanguarda cientifica ou académica e as politicas oficiais de
producao curricular, ja nas décadas anteriores aos PCN.

Uma andlise em profundidade desses curriculos significa, sobretudo,
mapear essa rede interdiscusiva anunciada nesse contraponto entre Castilho
e PCN, os seus mecanismos intertextuais que estabelecem um didlogo com
outros discursos, seja de aproximagdo, seja de denegacdo. Esta rede se
estabelece através de recursos préprios do género discursivos,
morfossintaticos, semanticos, textuais, graficos. E nessa trama do
interdiscurso, da dialogia® que se tece o ideario pedagdgico de uma época e
0s seus modos de constituicao.

Pode-se ressaltar, agora, um encontro das teorias enunciativas na
definico do objeto de ensino dos curriculos contemporéneos de Lingua
Portuguesa e de referenciais tedrico-metodolégicos para a andlise das
condi¢bes de produgdo dos discursos educacionais. Essas condi¢Bes de
producdo, por sua vez, se estruturam a partir relagdo autor-autor, ou da
formulacdo das suas imagens, através de recursos expressivos da lingua.
Nos PCN essa imagem autor-leitor é heterogénea ou multifacetada, pois
ocorre no interior de um processo de produgdo que pressupdes estratégias de
negociacao de contetidos e de lugares enunciativos.
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A representacdo do autor-leitor, um jogo de imagens e de
efeitos de sentidos

Nas discussdes sobre curriculos formais, perguntas, aparentemente
contraditdrias, revelam diferentes concepg¢des de curriculo, de conhecimento,
de praticas pedagdgicas, de sociedade a elas subjacentes. Essas perguntas
se voltam tanto para as ‘formas linglisticas', o tipo de texto, de linguagem,
guanto para os contetidos que devem ser eleitos por um curriculo formal. S&o
perguntas recorrentes: 1) um curriculo deve conter topicos como 'orientacdes
metodoldgicas', 'pressupostos tedricos', 'bibliografia'? 2) o género 'escolhido’
elou a linguagem sdo adequados ao leitor? 3) a selecdo do contetido é
adequada, pertinente para o aluno, para a sociedade que desejamos? 4) é
'justo’ ou politicamente correto adotar uma concepgédo de conteludo e de
ensino-aprendizagem em detrimento de outras? 5) quem deve participar e
como deve se implementar a producdo de uma proposta curricular?

N&o é objetivo deste artigo responder a estas perguntas, mas apontar
gue elas sugerem uma ldgica de funcionamento dos discursos, e que podem
orientar uma leitura dos curriculos como uma pratica discursiva ou cultural. Os
documentos, os textos e os seus sentidos tém uma histéria e séo produzidos
por determinados sujeitos e instituicdes, em condi¢cBes sociais e politicas
especificas. Como outros textos, o processo de produgédo de um curriculo é
determinado pelas imagens projetadas pelo autor de um lado, sobre si
mesmo, sobre o leitor, sobre o 'contetido’ (o aluno, o ensino-aprendizagem, a
sociedade, a lingua) e sobre as formas da lingua com que ele deve escrever
esse texto; de outro, sobre as imagens que ele supfe que o seu leitor faz
desses elementos. Esta producéo €, portanto, um trabalho de co-enunciagao,
de parceria, que pressupde, no seu processo de escrita, as condi¢des da sua
leitura. Consequentemente, quanto mais complexo for esse jogo de imagens,
dadas as condicdes sécio-histéricas do discurso em questdo, mais dificil e
complexa serd a producao e a recepcao desse texto. Vale lembrar que um dos
fundamentos da analise do discurso é o de que analisar um discurso é fazer
uma teoria sobre leitura (Pécheux, 1990).

A estrutura dos curriculos brasileiros contemporaneos de Lingua
Portuguesa dos anos 1980 e 1990 apresentam dois mecanismos discursivos
ou estratégias textuais que nos permitem dizer que eles inauguram um modo
discursivo diferente em relagdo a curriculos produzidos em momentos
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anteriores: 1) Priorizam os pressupostos teoricos definidores do objeto de
ensino da lingua portuguesa, visando explicitar a concepcao de lingua, de
linguagem, de texto, de gramatica, etc. mais do que o conteludo a ser
ensinado, os objetivos, os procedimentos didaticos. Um exagero desta
estrutura composicional se revelou em um curriculo que considerou suficiente
tratar apenas desses pressupostos, silenciando-se em relacdo aos outros
componentes (cf. Marinho, 1998); 2) Apresentam uma extensa lista de
referéncias bibliograficas, entre elas, algumas em lingua estrangeira (inglés,
espanhol, francés). Dando continuidade a esta nova estrutura, os PCN
acrescentam o dispositivo das notas de rodapé e aumentam
significativamente a lista de referéncias bibliograficas (cf. Marinho 2001;
2003). Uma analise discursiva busca, entdo, explicitar as razdes pelas quais
esse modo enunciativo se imp6s, hesse momento, e quais efeitos de sentido
produziram.

A énfase dada aos pressupostos teoricos, por exemplo, se dd em um
momento em que estavam em evidéncia, nas pesquisas, nas publicacdes,
nos sindicatos, as reivindicagdes por uma mudanca epistemoldgica do objeto
de ensino, portanto, das concepg¢Bes subjacentes ao que se ensina.
Acreditava-se que, mais do que os procedimentos pedagodgicos, era
necessario mudar as concepgdes a eles subjacentes. Conseqlientemente, 0
texto curricular se transforma em um exercicio de argumentacédo intensa
sobre a mudanca de foco de uma perspectiva considerada tradicional —
preferencialmente orientada pelo ensino gramatical, por uma concepgao
estruturalista da lingua — para uma perspectiva considerada inovadora —
orientada pelo texto, pelo discurso, numa perspectiva enunciativa da
linguagem. Subjacente a esta estratégia hd um leitor que se representa,
alguém que precisa conhecer e aderir a essas mudancgas.

Para uma analise dessa relagdo, a teoria das imagens, proposta por
Pécheux (1990), nos parece um ponto de partida interessante. O autor propde
gue toda interagdo linglistica se orienta por um processo de formacdes
imaginarias, representado por cinco perguntas basicas, "cuja resposta
subentende a formac&o imaginaria correspondente”, como representado no
conhecido esquema a seguir:
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Expresséo que designa Significagdo da expresséo Questao impl idta cuja
as formacdes imaginarias ‘resposta’ sube ntende a
formacéo im aginaria
correspondente
N Imagem do lugar de A parao "Quem sou eu para Ihe falar
sujeito colocado em A assim?"
A
1(
A L Imagem do lugar de B para o "Quem ¢é ele para que eu lhe
sujeito colocado em A fale assim?"
5 Imagem do lugar de B para o "Quem sou eu para que ele me
sujeito colocado em B fale assim?"
'5(1)- Imagem do lugar de A para o "Quem é ele para que me fale
sujeito colocado em B assim? "

Pécheux (1990: 83).

Ao esquema anterior, Pécheux acrescenta um outro, que representa o
referente, o contexto, a situagédo na qual aparece o discurso, sublinhando que
se trata, em ambos os esquemas, de um objeto imaginario (a saber, o ponto
de vista do sujeito) e ndo a realidade fisica:

Expressdes que Significacdo da expressao Questdo impl idta cuja
designam as formacdes ‘respost a” subentende a
imaginarias formacdo im aginaria
correspondente
A IA(R) “Ponto de vista” de A sobre R "De que lhe falo assim? "
B 'A(R) “Ponto de vista” de B sobree R "De que ele me fala assim? "

(Pécheux, 1990: 84)

Embora saibamos que o quadro de autoria dos PCN é constituido por
um grupo de autores empiricos, reduziremos a sua representacéo formal ou
institucional ao Ministério da Educagdo, para resumir as perguntas
subjacentes ao processo de construgcdo dessas imagens:

1. Que imagem o MEC (autor) tem do professor (leitor), para se dirigir
a ele dessa maneira?

2. Que imagem o MEC supde que o professor faz dele, para que se
dirija a ele dessa forma?
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3. Que imagem o MEC tem do contexto (da pedagogia, do aluno, da
sociedade brasileira), para falar dessa forma?

4. Que imagem o MEC supde que o professor faz desse contexto,
para falar dessa maneira?

5. Articulando-se essas quatro imagens, o que o MEC pretende do
professor, quando se dirige a ele dessa forma?

Género e construgdo de um leitor-modelo

Quem é o leitor dos Parametros Curriculares Nacionais? Fazer esta
pergunta ("quem é o leitor dos PCN?") é admitir previamente uma dificuldade
pertinente ao processo de producdo desses textos para professores, ja que,
neste caso, o seu leitor ndo se define por um Unico sujeito ou autor empirico
e nem por uma Unica representacdo do seu leitor. Embora o destinatario
'natural' ou preferencial dos PCN pudesse ser o professor de Portugués, um
dos consultores da equipe que elaborou esse documento expde esse quadro
multiplo dos possiveis leitores e as dificuldades de se construir uma imagem
do leitor-professor no processo de escritura:

Mas pode-se perguntar, o que significa escrever para os professores? Quem,

de fato, sdo eles? Quem sao aqueles que para eles escrevem? Quais sdo as

posi¢es que uns e outros ocupam no espago social e no campo educacional?

Quais sao as posi¢des que uns e outros tendem a ocupar na cena enunciativa?

Quais efeitos essa enunciacdo produz em uns e outros? Eram essas as

perguntas e as dificuldades para respondé-las que constituiam meu

desconforto ao longo do processo de elaboragdo dos PCN, particularmente
porque, diante da urgéncia da redagdo e das restricbes impostas pela

necessaria articulagéo entre o documento de Portugués para o 3° e 4° ciclos e

os documentos das demais areas e ciclos, fui progressivamente tomando

consciéncia de que seria pouco provavel que conseguissemos enfrentar direta

e refletidamente os problemas da enunciagdo para o docente (Batista, 1999:
55).

Esse mesmo consultor e autor do artigo em questdo tem clareza
também de que a dificuldade ndo se encontra apenas na procura do
leitor/professor, mas também no fato de que esse leitor, o professor, divide
com outros destinatarios o seu lugar:

(...) evidentemente, os professores ndo sdo os destinatarios exclusivos de um

documento de natureza curricular. Ele se destina, na verdade, a um "férum" de
interlocutores com caracteristicas muito heterogéneas. Interessa a
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especialistas na area de ensino, pesquisadores ou formadores de professores;
interessa também a administradores e técnicos de redes de ensino, a editores
e autores de livros e materiais didaticos; interessa & comunidade escolar como
um todo, ndo apenas aos professores, mas também a orientadores,
supervisores, pais e alunos; interessa, ainda, aquilo que chamamos de modo
um pouco difuso "opinido publica" e aqueles que contribuem para produzi-la, os
"formadores de opinido" e os jornalistas (id., ibidem).

A complexidade desse processo se amplia, ao observarmos que 0s
lugares ou papéis do autor e do leitor empiricos sdo muitas vezes moéveis e
também difusos. Quando falamos do professor, podemos estar nos referindo
a todos os profissionais que atuam no cotidiano da escola ou apenas ao
especialista do ensino de Portugués, os quais dentro desse micro-universo ja
apresentam uma grande heterogeneidade; também pode ser ele um formador
de professores, de opinido e até mesmo autor de livros didaticos. Da mesma
forma, entre os autores encontram-se também professores do ensino
fundamental, pesquisadores, formadores de professores, ocupantes de
cargos administrativos, autores de livros (didaticos e de formagéo), portanto,
sdo, sobretudo, formadores de opinido. Assim, o mesmo pesquisador,
autor/consultor e/ou formador de professor pode ser também aquele que se
distancia, analisa e critica 0 seu processo de producao.

A ‘'opinido publica’, traduzida também em articulagcdes politicas
mediadas por esse documento, revela-se como a imagem preferencial de
autoria desse documento, o Governo, o MEC. Por ocasido do 10° Saldo do
Livro, realizado em Paris, em marco de 1998, do qual o Brasil foi o convidado
de honra, os PCN, embora ainda em fase de elaboracdo, me pareceram ter
sido 0 mais importante cartdo de visita apresentado pelo governo brasileiro.
Isto nos leva a contextualizar esse discurso oficial, também num campo de
estratégias de circulagéo que, segundo Bourdieu (1996: 234), faz com que o
texto passe diretamente a pratica, "sem que haja necessariamente mediagédo
de uma decifragcao", o que reforga os condicionantes politicos do seu processo
de producdo e de recepcdo. Sobretudo nos recursos textuais, pode-se
visualizar a interposicdo de um outro leitor desse texto, a comunidade
académica. Esta comunidade discursiva € um elemento importante no quadro
de autoria desse texto, ndo apenas porque participa da sua escritura, mas
também porque é uma leitora muito especial, que pode ou ndo legitimar e
viabilizar a sua implementacdo, no momento em que se constitui, junto aos
professores, mediadora da recep¢éo desses textos.
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E nessa engrenagem enunciativa que se visualizam as marcas de uma
interlocu¢@o polémica com as universidades. De um lado, tais instituicbes
funcionam como mediadoras e legitimadoras desse discurso, quando
compdem as rubricas de autoria (‘assessores' e 'consultores’), ou como
recursos argumentativos num cenario interdiscursivo que faz emergir
estratégias de negociagdo de sentidos com esse leitor da academia e,
provavelmente, retirando dele, para também retornar a ele, os argumentos de
maior autoridade. De outro, as universidades exercem a funcéo de interlocutor
'denegado’, porque ele préprio pode ndo se reconhecer e nem ser
reconhecido nesse documento, pelas formas mais convencionais e instituidas
de autoria. Os autores (se considerados enquanto 0s sujeitos que escrevem
o0 texto) ndo tém o estatuto juridico dessa categoria — apenas produzem o
discurso para a instituicdo que representam, o MEC, autor juridico.

O processo de constituicdo e de instituicdo desse leitor se caracteriza
por uma superposi¢do de vozes e de negociacao de posicionamentos, o que
Ihe confere caracteristicas de um discurso também politico. Por isso tédo
importante quanto a descri¢cdo do que é preconizado em termos de 'contetdo’
e 'método’ para ensinar lingua portuguesa, é a andlise do modo como se
atribui um lugar simbdlico para o professor, para a pedagogia do ensino da
lingua e para a instituicdo que enuncia esse discurso.

Em sintese, a analise do texto curricular pde em jogo um processo de
co-enunciagdo, marcado por uma légica de funcionamento do discurso que s6
pode ser explicitada quando se pergunta "o que se quer, quando se diz algo
com determinadas formas?" Com quais discursos e/ou representagées sobre
o professor os PCN dialogam? Com que estratégias eles renegociam sentidos
e pressuposi¢des, interpelando o leitor para lugares ideoldgicos particulares?

O préprio género ou a composicao textual de um curriculo tem sido
objeto de polémicas, quando se procura entender a relacdo dos seus
pressupostos leitores com o texto. Ha vozes que, na tentativa de favorecer a
acessibilidade do seu leitor preferencial, o professor, propdem a superacéo de
antigas formas do dizer ou de estratégias enunciativas (porque seriam
'inadequadas’, 'improdutivas’) proprias do discurso pedagogico. Marisa Lajolo,
por exemplo, ao analisar os PCN, sugeriu a forma epistolar como género para
o discurso curricular, pois esta "teria 0 mérito de simular um uso real da
escrita, jA que os documentos emanados de o6rgdos do aparelho escolar
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costumam ser abertos e lidos por leitores ja de antemdo incrédulos e
desconfiados" (1996: 1). Posteriormente, ela coordenou a producédo do Guia
do Usuario do Programa da Programa da Biblioteca Nacional — PNBE,
quando entdo optou pelo género epistolar como forma de interagdo com o
professor. Na apresentacdo do Guia, a autora justifica essa escolha por dois
motivos principais: as "cartas constituem um género muito adequado para a
comunicacao escrita a distancia" e atenuam, por ser "um género intimista, os
riscos da impessoalidade que muitas vezes tornam muito normativos e
estéreis textos como este que vocé esta lendo agora” (Brasil, MEC, 2001: 33).

Posso garantir que a opc¢éo feita por Lajolo foi muito feliz, pois observo
professores lendo esse guia, em cursos de formacdo. Tarefa dificil, no
entanto, € a de desestabilizar, mudar ou superar determinados géneros,
principalmente os escolares. Uma explicagdo possivel para esta dificuldade
se apoia na concepcao bakhtiniana de géneros como formas "relativamente
estaveis" constitutivas da linguagem, histérica e socialmente constituidas nas
diversas esferas de comunicagdo (Bakhtin, 1997). A constituicdo de um
género discursivo ou textual ndo dependeria exclusivamente da vontade ou
das intencdes do sujeito, mas é resultado de um conjunto de fatores socio-
histéricos que condicionam procedimentos de escolhas e de restricbes do
discurso. Diz Bakhtin que a escolha de um género é determinada pelo querer-
dizer do locutor. Mas néo € preciso ir longe, na obra do autor, para subtrair
desse sujeito parte de sua liberdade ou para limitar suas possibilidades de
escolha. As escolhas sd@o regradas, no contexto de uma dada esfera de
comunicacao verbal, que inclui os interlocutores e as necessidades do tema
ou do objeto de sentido. Os géneros ampliam o universo de decisGes
linglisticas em relagcdo ao sistema formal da lingua, mas também
estabelecem fronteiras por onde o sujeito podera manobrar, escolher formas
expressivas e até mesmo subverter as formas tipicas do modo de dizer que
circulam através desse género. S&o as situagfes discursivas ou as esferas
sécio-comunicativas que definem as possibilidades do trabalho linglistico do
sujeito. Constatando esse movimento de liberdade e de restrigéo,
circunstanciado pelos usos da lingua, a classificagdo de Bakhtin identifica os
géneros familiares e/ou priméarios como de maior criatividade do que os
géneros secundarios — mais complexos, nos quais a complexidade, a

formalidade e o controle estdo diretamente ligados a instituicdo que os
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produz7. Os discursos oficiais seriam, neste caso, mais rigidos e resistentes
a criatividade e mudanca nos seus modelos e formas prototipicas.
Poderiamos, entdo, retirar como conseqiéncia desses pressupostos, a
conclusdo de que, quando se trata de instituicdes governamentais, para as
guais se pressup8e um nivel consideravel de procedimentos de controle do
discurso, o espago de escolha genérica é bastante limitado.
Consequentemente, a subversdo ou mudancas discursivas exigiriam também
maior controle dos seus possiveis efeitos? De outra forma, o que significaria,
numa politica do discurso, uma mudanca nas suas "formas relativamente
estaveis"?

Esse carater de maior cristalizagdo das formas do discurso, segundo
seus vinculos institucionais, € também sinalizado por Pécheux (1990), do
ponto de vista analitico: o analista s6 pode racionalizar o sistema de tragcos
semanticos que caracterizam esse objeto, porque ja existe um discurso
institucionalmente garantido sobre o objeto. Assim, "o sistema de andlise tera,
portanto, a idade teérica (o0 nivel de desenvolvimento) da instituicdo que é a
norma, e permitird definir a posi¢cdo de um contetido particular em relagdo a
esta norma" (Pécheux, op. cit.: 69).

Esses dois elementos, as regras e a natureza institucional do género,
nos sugerem aprofundar a discussdo em torno do estilo ou das formas
composicionais com que se escrevem programas de ensino assim como
outros textos de orientacdo pedagogica enderegcados ao professor. Quando
guestionamos as formas dos enunciados, os géneros do discurso pedagdgico,
questionamos comportamentos, modelos enraizados, que, para serem
alterados ou substituidos, exigiriam lidar com um nivel complexidade desses
fatores sécio-historicos constitutivos do género assim como dos processos de
ruptura ou de inovagao.

Em artigo anterior (Marinho, 2003), abordei alguns aspectos do
discurso curricular, analisando algumas estratégias enunciativas de
construcéo dessa relacéo autor-leitor, nesses documentos. O termo estratégia
enunciativa, neste trabalho, toma como referéncia, por um lado, o conceito de
leitor-modelo, tal como proposto por Eco (1986): um modo de operagéo
textual que constitui e institui a relagéo autor-leitor. S&o escolhas sintaticas,
semanticas, textuais que estabelecem um percurso interpretativo a ser
seguido pelo leitor. Ao construir as estratégias textuais (ou leitor-modelo), o
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autor empirico também se constitui a si mesmo enquanto autor-modelo. Por
outro lado, tem-se também como referéncia o conceito de género, em Bakhtin,
gue permite trabalhar as formas composicionais de um texto, como resultante
da interagdo autor-leitor.

Marinho (2003), ao analisar as estratégias enunciativas de curriculos
contemporaneos de Lingua Portuguesa, constata que, nas décadas de 1980
e 1990, esses documentos séo fecundos em referéncias bibliograficas. Nos
Parametros Curriculares, além da extensa bibliografia, € abundante o uso do
pé-de-pagina. Sao 80 titulos bibliograficos, nos Parametros de 12 a 42 séries,
e 105 nos Parametros de 52 a 82 séries. As notas de rodapé sdo assim
distribuidas: 49 notas, no roda documento de 12 4 42 série, e 25 no documento
de 52 & 82 série.

Uma perspectiva histérica dos textos curriculares nos aponta que
notas e bibliografia constituem uma inovacéo na retorica desses discursos.
Por esta e outras razdes, fazer uma histéria da perigrafia, do que se mostra
ou do que se esconde nos rodapés, nas referéncias, assim como de outros
dispositivos, tais como as aspas, as citagdes, entre outros, nos leva a
explicitar e a compreender os efeitos dessa "nova retorica”.

Compartilhando principios de Compagnon (1996), Genette (1982),
Orlandi (1990), Grafton (1998) e Moirand (1988), observo essa perigrafia
textual como "uma tecnologia" da retérica moderna e de onde, segundo
Compagnon (op. cit.), se trama a receptibilidade de um texto, a partir da sua
"aparéncia”, das vitrines que o expdem e o transbordam, "que permitem julgar
0 texto sem o ter lido". Essas fronteiras do texto tém também um papel
argumentativo, ao sinalizar as relagdes interdiscursivas e intertextuais, 0s
discursos de adesdo e de rejeicdo, que produzem efeitos legitimadores. S&o
procedimentos textuais que sinalizam protocolos de leitura capazes de inserir
esse texto em uma certa ordem do discurso, cujas fronteiras e caracteristicas
o fazem situar-se nos 'arredores' tanto do cientifico, do académico, da
divulgacdo, quanto do politico e da norma oficial. Grafton (op. cit.: 17),
rastreando a origem erudita das notas de rodapé, no discurso da historia,
aponta o seu papel de "formigueiro laborioso e agressivo”, para o especialista,
e de "sistema fixo e intangivel", para o "leitor ndo especializado”. E, pois, num
novo amalgama que busca alcancar o "leitor erudito" e "ndo especializado"
que se institui e se constitui esse discurso analisado.
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Estratégias enunciativas de campos discursivos diferentes se
entrecruzam, neste documento, indiciando as suas 'intengdes' e os seus
efeitos de sentido. De um lado, estratégias tipicas da transposicao didatica,
representadas pela estrutura e composicao tipica de um texto curricular e com
todo o aparato de um texto produzido pelo ministério. De outro, buscam-se
combinar estratégias de facilitagdo, divulgagcdo ou a tradugdo de conceitos
produzidos no campo da ciéncia. Esta combinagdo pode causar
estranhamento ou incompatibilidades, quando nos defrontamos com os usos
e funcdes das notas de rodapé, das referéncias bibliogréaficas, das citacdes e
referéncias ao discurso cientifico, recursos tipicos deste ultimo. Retomando a
teoria das imagens, a que leitor se dirige o autor, ao adotar esses dispositivos
do discurso académico? Como se representa e por que assim se representa?

Dito de um lugar instituido, o Ministério da Educacédo, esse discurso
alia-se a comunidade académica, para instituir-se como um saber
incontestavel, coletivo e, de certa forma, atemporal. E dessa forma que se
naturalizam, se 'neutralizam' ou se universalizam conceitos e pressupostos
particulares, contraditorios e datados por correntes tedricas distintas ou até
mesmo divergentesS.

Combinando procedimentos do discurso académico e da divulgagéo
para construir um referencial conceitual, a sua natureza também politica nos
permite compreender as razdes pelas quais esse texto é produzido por 'varias
maos' e se destinam a 'varios olhares' ou leitores, dificultando, entdo, o
alcance do seu suposto ou desejavel alvo principal, o professor. Isto significa
gue as decisGes sobre os modos e processos de produgédo de um curriculo
sdo escolhas politicas e nao meramente cientificas ou da ordem do
conhecimento pedagdgico.

Notas

1 Ver Apple (1997), Soares (2001), Marinho (2001, 2003).

Ver Maingueneau & Conssutta (1995); Mussalim (2001).

Sobre os conceitos de curriculo formal e curriculo real ver Moreira (1997).
O conceito de tatica aqui utilizado remete a Certeau (1990 [1996]).

a b~ 0N

Tanto o conceito de reforma quanto o de mudanga/inovagdo utilizados aqui
remetem a Popkewitz (1991). A reforma "faz referéncia & mobilizagao dos publicos
e as relagbes de poder na definicdo do espago publico”, faz parte dos
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procedimentos governamentais da regulacéo social e nédo significa um progresso
em si mesmo. A mudanga teria, aparentemente, um efeito menos normativo e mais
cientifico, onde o cientifico significa "um esfor¢o para entender como a tradi¢édo e
as transformacdes interagem através dos processos de producéo e de reprodugao
social" (p. 18).

6 Os conceitos de interdiscurso e dialogia sdo, numa primeira dimenséo,
apropriacdes da obra de Bakhtin, numa segunda, remetem as apropriagdes feitas
pela Pragmatica (Authier-Revuz, 1984, Ducrot, 1987, Possenti, 2002b).

7 Na concepgdo de Bakhtin, o género primario (simples) se diferencia do género
secundario (complexo), a medida que o segundo é resultado de circunstancias de
comunicacdo mais complexas, principalmente pela escrita, no dominio artistico,
cientifico e sécio-politico. Os géneros secundarios realizam também um processo
de absorcdo e transmutacdo dos géneros primarios, 0s quais se constituiram em
circunstancias de comunicagéo verbal espontanea (Bakhtin, 1997: 281).

8 Sobre as estratégias de “"apagamento do locutor® e de universalizagdo ou
neutralizacéo no discurso pedagoégico ver (Castro, 1995) e Moirand (1988).

Referéncias

APPLE, Michael W. (1979). Ideology and curriculum. Boston: Routledge

APPLE, Michael W. (1982). Education and power. Boston: Routledge.

APPLE, Michael W. (1997). Conhecimento Oficial: a Educagdo Democratica numa Era
Conservadora. Petropolis: Vozes.

AUTHIER-REVUZ, J. (1984). Hetérogéneité(s) énonciative(s). Langages, n. 73, pp. 98-
111.

BAKHTIN, Michail (1997). Estética da Criacdo Verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes.

BATISTA, Antbnio Augusto G. (1999). Os parametros, os professores e as formas

brandas de exclusao. In E. Marcuschi (Org.), Formacao do Educador, Avaliagdo
e Curriculo. Recife: Editora da UFPE, pp. 53-78.

BRASIL-MEC, Ministério da Educagdo e do Desporto (1997). Parametros Curriculares
Nacionais: Lingua Portuguesa (1a. a 4a. série). Brasilia.

BRASIL-MEC, Ministério da Educagédo e do Desporto (1998). Parametros Curriculares
Nacionais: Lingua Portuguesa (5a. a 8a. série). Brasilia.

BRASIL-MEC, Ministério da Educacéo e do Desporto (2001). Histérias e Historias. Guia
do Usuario do Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE/99 —
Literatura Infanto-Juvenil. Brasilia.

BOURDIEU, Pierre (1996). A leitura: uma pratica cultural. Debate entre Pierre Bourdieu
e Roger Chatrtier. In R. Chartier (Org.), Praticas da Leitura. Sdo Paulo: Estacédo
Liberdade.

CASTILHO, Ataliba T. (1990). Portugués falado e ensino da gramética. Letras Hoje, vol.
25,n. 1, pp. 103-136.



186

Marildes Marinho

CASTRO, Rui V. de (1995). Para a Analise do Discurso Pedagdgico. Constituicdo e
Transmissao da Gramatica Escolar. Braga: Universidade do Minho.

CERTEAU, Michel de (1990 [1996]). A Inven¢do do Cotidiano: Artes de Fazer, 22 ed.
Petrépolis: Vozes.

CHERRYHOLMES, Cleo H. (1988). Power and Criticism. Poststructural Investigations in
Education. Nova York: Teachers College Press.

COMPAGNON, Antoine (1996). O Trabalho da Citagc&o. Belo Horizonte: Editora UFMG.

CURY, Carlos R. J. (1996). Os Parametros Curriculares Nacionais e o Ensino
Fundamental. Revista Brasileira de Educacéo, n. 2, mai./jun./jul./ago, pp. 4-17.

DUCROT, Oswald (1987). O Dizer e o Dito. Campinas: Pontes.

ECO Umberto (1986 [1979]). Lector in Fabula. Sdo Paulo: Perspectiva, pp. 35-47.

GEERTZ, Clifford (1978). A Interpretagdo das Culturas. Rio de Janeiro: Zahar.

GENETTE, Gerard (1982). Palimpsestes: la Littérature au Second Degré. Paris:
Editions du Seuil.

GERALDI, Jodo W., Org. (1984). O Texto na Sala de Aula: Leitura e Producao.
Cascavel: Assoeste.

GIROUX, Henri A. (1993). O pés-modernismo e o discurso da critica educacional. In T.
T. Silva (Org.), Teoria Educacional Critica em Tempos Pés-modernos. Porto
Alegre: Artes Médicas.

GRAFTON, Anthony (1998). Les Origines Tragiques de I'Erudition: une Histoire de la
Note en Bas de Page. Paris: Seuil.

ILARI, Rodolfo (1985). A Linguistica e o Ensino da Lingua Portuguesa. Sdo Paulo:
Martins Fontes.

LAJOLO, Marisa (1996). Analise da Versao Preliminar dos PCN. Campinas (inédito).

LOPES, Alice Casimiro (2004). Politicas curriculares: continuidade ou mudan¢a de
rumos. Revista Brasileira de Educagéo, n. 26, Maio /Jun /Jul /Ago, pp. 109-118.

MAINGUENEAU, Dominique (1976). Initiation aux Méthodes de I’Analyse du Discours:
Problémes et Perspectives. Paris: Hachette.

MAINGUENEAU, Dominique & CONSSUTTA, Frédéric (1995). L'Analyse des discours
constituants. Langages n. 117, mars, pp. 112-125.

MARINHO, Marildes (1998). A Lingua Portuguesa nos curriculos de final de século. In
E. S. Barreto (Org.), Os Curriculos do Ensino Fundamental para as Escolas
Brasileiras. Campinas: Autores Associados/S&o Paulo: Fundacédo Carlos
Chagas, pp. 43-90.

MARINHO, Marildes (2001). A oficializagdo de novas concepgdes para o ensino de
Portugués no Brasil. Tese de doutorado, Universidade de Campinas, Sao Paulo.

MARINHO, Marildes (2003). Ciéncia e divulga¢do em curriculos de Lingua Portuguesa.
Revista Brasileira de Educacéo, v. 24, pp. 126-139.

MCLAREN, Peter (1993). P6s-modernismo, pés-colonialismo e pedagogia. In T. T. Silva
(Org.), Teoria Educacional Critica em Tempos Pés-modernos. Porto Alegre:
Artes Médicas, pp. 9-40.

MOIRAND, Sophie (1988). Une Histoire de Discours... une Analyse des Discours de la
Revue "Le Francais dans le Monde" 1961-1981. Paris: Hachette.



Curriculos da escola brasileira: elementos para uma andlise discursiva | 187

MOREIRA, Antbnio F. B. (1995). Neoliberalismo, curriculo nacional e avaliagdo. In L. H.
Silva & J. C. Azevedo (Orgs.), Reestruturagéo Curricular: Teoria e Pratica no
Cotidiano da Escola. Petropolis: Vozes, pp. 94-107.

MOREIRA, Anténio F. B. (1996a). Os Parametros Curriculares Nacionais em questao.
Educacao e Realidade, v. 21(1), pp. 9-22.

MOREIRA, Anténio F. B. (1996b). Parametros Curriculares Nacionais: criticas e
alternativas. In T. T. Silva & P. Gentili (Orgs.), Escola S. A.: Quem Ganha e
Quem Perde no Mercado Educacional do Neoliberalismo. Brasilia: CNTE, pp.
128-149.

MOREIRA, Antdnio F. B. (1997). Curriculo, utopia e pds-modernidade. In A. F. B.
Moreira (Org.), Curriculo: Questdes Atuais. Campinas: Papirus, pp. 9-28.

MUSSALIM, Fernanda (2001). Analise do discurso. In F. Mussalim & A. C. Bentes
(Orgs.), Introducéo a Linguistica: Dominios e Fronteiras, v. 2. Sdo Paulo: Cortez
Editora, pp. 101-142.

NOVOA, Anténio (1997). La nouvelle histoire américaine de I'éducation. Histoire de
I'Education, n. 73, jan., pp. 3-48.

ORLANDI, Eni Pulcinelli (1990). Discurso do Confronto: Velho e Novo Mundo. S&o
Paulo: Cortez-Unicamp.

PECHEUX, Michel (1990). Analise automatica do discurso (AAD-69). In F. Gadet & T.
Hak (Orgs.), Por uma Analise Automética do Discurso: uma Introdugéo & Obra
de Michel Pécheux. Campinas: Editora da Unicamp, pp. 61-105.

POPKEWITZ, Thomas S. (1997). Reforma Educacional: uma Politica Sociolégica;
Poder e Conhecimento em Educagéo. Porto Alegre: Artes Médicas.

POPKEWITZ, Thomas S. (1994). Historia do curriculo, regulagéo social e poder. In T.T.
Silva (Org.), O Sujeito da Educacéo: Estudos Foucaultianos. Petropolis: Vozes,
pp. 173-210.

POPKEWITZ, Thomas S. (1995). The denial of change in the process of change:
systems of ideas and the construction of national evaluations. Nyvagenm
(mimeo).

POSSENTI, Sirio (2002a). O discurso nao € uma camada. In S. Possenti, Os Limites do
Discurso. Curitiba: Criar, pp. 15-25.

POSSENTI, Sirio (2002b). Pragmatica na analise do discurso. In S. Possenti, Os
Limites do Discurso. Curitiba: Criar, pp. 137-153.

SANTOS, Luciola L. C. P. (1990). Histéria das disciplinas escolares: perspectiva de
andlise. Teoria & Educagéo, n. 2, pp. 27-32.

SILVA, Tomas T. (1993). Sociologia da educacdo e pedagogia critica em tempos pds-
modernos. In T. T. Silva (Org.), Teoria Educacional Critica em Tempos Pos-
modernos. Porto Alegre: Artes Médicas, pp. 122-142.

SILVA, Tomés T. (1994). O adeus as metanarrativas educacionais. In T. T. Silva (Org.),
O Sujeito da Educacéo: Estudos Foucaultianos. Petropolis: Vozes, pp. 247-258.

SILVA, Tomas T. (1996). Andlise do documento "Parametros Curriculares Nacionais". In
T. T. Silva & P. Gentili (Orgs.), Escola S. A.: Quem Ganha e Quem Perde no
Mercado Educacional do Neoliberalismo. Brasilia: CNTE, pp. 106- 127.



188 | Marildes Marinho

SOARES, Magda (1988). Linguagem, Escola e Classe Social. S0 Paulo: Atica

SOARES, Magda (1996). Portugués na escola, histéria de uma disciplina curricular.
Revista da Educacado da AEC, n. 101, out./dez., pp. 9-26.

SOARES, Magda (2001). Para quem pesquisamos, para quem escrevemos. In R. Leite
Garcia (Org.), Para Quem Pesquisamos, para Quem Escrevemos. Sao Paulo:
Cortez, pp. 65-90.

ZILBERMAN, Regina, Org., (1982). Leitura em Crise na Escola. Porto Alegre: Mercado
Aberto.

BRAZILIAN SCHOOL CURRICULA: ELEMENTS FOR A DISCOURSIVE ANALYSIS

Abstract

This text is organised according to some theoretical-methodological basic
principles in order to give support to the analyses of educational texts from a
discursive perspective. It takes as its object the Portuguese Language
Curriculum and the National Curricular Parameters published in Brazil in the
last two decades of the 20th century. By placing discourse in the field of
curriculum studies, the curriculum is analysed through the author/reader’s
representations inscribed in its discourse strategies. Besides the pedagogical
innovations that these documents propose they also introduce a new rhetoric
in the curricular genre, emphasising its own features in connection to the
scientific discourses: linguistics and educational sciences.
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CURRICULA BRESILIEN: ELEMENTS POUR UNE APPROCHE DISCURSIVE

Résumé

Cet article présente quelques éléments théoriques et méthodologiques
susceptibles d’apporter une contribution a une approche discursive des textes
éducationnels. Il comprend deux objets d’analyse, a savoir, les programmes
de la discipline Langue Portugaise, et les Parameétres Curriculaires Nationaux,
des documents concernant aux deux derniéres décennies du XXéeme siecle. L’
enjeu étant la discursivité dans le champ des études sur le curriculum, nous
proposons une analyse de ces programmes a partir des représentations
auteur-lecteur inscrites dans les stratégies énonciatives. Outre les innovations
pédagogiques proposées, ces documents inaugurent aussi une nouvelle
rhétorique de ce genre discursif que sont les programmes scolaires, ce qui
met en relief les marques du rapport établit entre ceux-ci et le discours
scientifique: linguistique et sciences de I'éducation.
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