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Resumo

As Ultimas trés décadas do século XX caracterizam-se, em Portugal, por
mudancas profundas no campo da educacdo com implicacdes na formagéo
inicial de professores do 1° CEB (Ciclo do Ensino Basico) e na identidade
profissional destes docentes. O trabalho que se apresenta insere-se nos
processos de pesquisa desenvolvidos no ambito de um projecto de
investigacdo em curso que aborda a problematica da formacao inicial e da
identidade profissional dos professores do 1° CEB e focaliza uma das duas
vias de investigacdo que o constituem, o que se consubstancia na recolha e
analise de documentos sobre formacao inicial de professores, produzidos nas
trés décadas em estudo. A analise global dos resultados permite-nos
considerar que o curriculo de formacao inicial dos professores do 1° CEB
sofreu, no periodo visado, transformacdes significativas, designadamente
guanto aos significados que se inferem sobre a 'cultura e sociedade’, a
'politica educativa’, a 'formacao-profissionalizacédo' destes docentes e sobre o
'perfil do professor a formar'. Essas transformacbes revelam o caracter
dialégico das propostas curriculares (e do seu desenvolvimento) com as
mudancas na natureza do estado e nas configuragdes sociais e econémicas
gue tém ocorrido na sociedade portuguesa.
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1. Introducéo

Os Ultimos trinta anos do século XX caracterizam-se, em Portugal, por
mudancas profundas no campo da educacdo com implicagdes na formagéo
inicial de professores do 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e na identidade
profissional destes docentes. O trabalho que se apresenta insere-se nos
processos de pesquisa desenvolvidos no ambito de um projecto de
investigagdo em curso, que fundamenta o seu desenvolvimento em dois
conceitos organizadores nucleares: o curriculo de formacgéo inicial e a
identidade profissional de base.

Sendo o objectivo primeiro do projecto estudar o impacto da formagéo
inicial na identidade profissional de base de docentes do 1° CEB, identificando
os dominios em que ela — por relagdo com a formagédo continua — se torna
dificilmente substituivel, a estratégia investigativa principal consiste em cruzar
a andlise de biografias de professores formados durante as Ultimas trés
décadas do século XX com a andlise de documentos caracterizadores do
curriculo que lhes foi oferecido. Pretende-se, assim, identificar configuracdes
de relagdo entre as identidades profissionais de base e aspectos explicitos do
contexto de formagdo inicial. Para o efeito, constituiram-se duas vias
metodoldgicas: uma relativa a recolha e andlise de dados biogréficos de
professores formados nas décadas em estudo e outra relativa a recolha e
andlise de documentos sobre formacéo inicial de professores, produzidos no
mesmo periodo.

E no ambito da segunda via que incide a nossa exposicdo. Foram
recolhidos e analisados documentos de tipo diverso, indexaveis a varios niveis
do sistema sOcio-educativo e relativos ao curriculo. Da andlise emergiram
quatro periodos diferenciados — dois na década de 1970 e as décadas de
1980 e 1990 — e inferiram-se significados que configuram especificidades e
proposicdes nos dominios da ‘cultura e sociedade’, da 'politica educativa’, da
‘formacao-profissionalizacéo’ e do 'perfil do professor a formar'. Os contetidos
gue compdem estes dominios, que na analise assumem o estatuto de
categorias, possibilitam uma reflexdo em torno das transformaces que tém
afectado a formacéo inicial de professores do 1° CEB.

Este texto fundamenta-se na analise de documentos caracterizadores

dos curriculos formal e informal e desenvolve-se através de uma breve
explicitagdo das concepgOes tedricas e epistemoldgicas que orientaram a
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dinAmica da pesquisa e da apresentacdo de um trabalho de interpretacé@o
sobre os resultados produzidos.

2. Formacdo inicial, curriculo e contextos de desenvolvi-
mento

A identidade profissional primeira é denominada por Claude Dubar
(1995) "identidade profissional de base". Resultante da socializagéo
secundaria — a formag&o inicial —, a identidade profissional de base é projecto
ou estratégia, mas sempre projec¢do de si (ibid.). Esta é, ao mesmo tempo,
uma identidade psicossocial nova (Simdes e Simdes, 1997): a formacéo inicial
corresponderia a um tempo primeiro de socializacdo profissional, que
resultaria, nos termos de Lacey (1977), na adequacdo de uma perspectiva
nova sobre 0 mundo. A passagem do jovem-adulto a profissional implica esse
processo de socializagdo secundaria, isto é, a aquisicdo de saberes
profissionais; a sua eficacia depende da relagdo que ele estabelece com a
socializacdo primaria (os saberes de base). No caso da profissdo docente, a
familiaridade que todos nds desenvolvemos com ela origina saberes de base
ou representagbes que necessitam de ser interrogadas pela formacgao
profissional. A formacdo inicial produz sempre uma identidade profissional de
base (qualquer que seja a sua qualidade) — resultante da articulagéo entre a
socializacéo secundaria por ela oferecida e a socializa¢do priméaria —, que se
relaciona com a transaccao biografica. Segundo Dubar (1995), a transacg¢éo
biogréfica diz respeito a interac¢@o entre a identidade real e a identidade
virtual e processa-se por mecanismos de identificacdo e por mecanismos de
atribuicdo, para os quais sdo utilizadas as categorias sociais disponiveis nos
lugares e tempos sociais em que os individuos vivem e que possuem uma
legitimidade variavel, de acordo com esses lugares, tempos e individuos.

O étimo latino currere significa caminho, percurso, trajectéria e indicia
uma possivel relacdo entre curriculo e biografia. Por outro lado, uma biografia
reflecte a apropriacdo, pelo sujeito, das relacdes sociais e das caracteristicas
dos contextos de desenvolvimento nos quais incidiu o seu percurso de vida.
O curriculo constitui-se como parte integrante desses contextos e € nessa
dimensdo que nos possibilita interpretar 0 seu impacto na produgdo das
identidades profissionais.

As concepgdes de curriculo séo diversas e dependem do referencial a
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gue se reportam. Para efeitos da andlise que realizamos, as perspectivas que
restringem o curriculo a um programa de contetdos do ensino revelaram-se
limitadas e, por isso, privilegiamos as concepg¢des que realcam do conceito a
intencionalidade de comunicar valores e principios associados a um propésito
gue devera ser explicito e por isso sujeito a reflexdo e a critica (Stenhouse,
1984). O curriculo representa uma cultura e constitui um dispositivo mediador
das relagdes entre a escola e a sociedade e entre a teoria e a pratica (Carr e
Kemmis, 1988); pode entdo ser considerado como constitutivo dos 'cenarios'
nos quais o desenvolvimento humano se processa.

O desenvolvimento humano, segundo Bronfenbrenner (1979), realiza-
se por processos de interac¢do dinamica entre o individuo e as caracteristicas
mutéaveis dos meios imediatos em que participa e que sao influenciadas pelas
relagBes que estabelecem com contextos mais vastos, sociais e institucionais,
nos quais se integram ou dos quais sofrem influéncias. A identidade biografica
resulta da integracdo e articulagcdo subjectiva das configura¢des psicologicas
e sociais que a cada momento o individuo constréi sobre si proprio e sobre o
mundo que o rodeia, em fung&o dos processos de desenvolvimento humano.
Assim, consideramos que a identidade profissional de base se constréi por
relacdo com os contextos de formacéo inicial e que as suas propriedades
dependem de multiplos factores dos quais os relativos ao curriculo assumem
uma importancia determinante. O curriculo "é documento de identidade”
(Tadeu da Silva, 2000: 155) o que significa, no caso da formacéo inicial de
professores, que ele ndo reflecte apenas um conjunto de enunciados
prescritores de perfis profissionais e de competéncias a desenvolver na
formac&o, mas também um complexo de proposi¢des que contextualizam as
possibilidades da accdo que induz a formac¢éo das identidades.

Na concepgéo tradicional, o curriculo tem sido considerado como
sinbnimo de programa, tendendo-se a acentuar-lhe o caricter instituido e
prescrito do seu formato e intencionalidade. No entanto, esta é apenas uma
das dimensdes do curriculo, se o considerarmos na acepg¢do lata que o
caracteriza como um sistema complexo de finalidades, objectivos e
experiéncias formativas planeadas no sentido da consecug¢édo dos primeiros e
onde se incluem todas as actividades informais das quais resultem
aprendizagens. De acordo com essa concepgdo, consideramos trés
dimensodes de curriculo a estudar: o curriculo formal, o curriculo informal e o
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curriculo oculto.

O "curriculo formal”, "curriculo oficial" ou "curriculo prescrito" —
designacdes atribuidas, respectivamente, por Perrenoud, Goodlad e Gimeno
(cf. Pacheco, 1996: 69) — é o curriculo legitimado pelos poderes instituidos e
explicito na forma de planos de estudo, programas, regulamentos e legislacéo
sobre diversos aspectos da educagao; corporiza-se, assim, numa pandplia de
documentos que visam implementar um projecto cultural, historicamente
condicionado e integrado numa sociedade da qual e para a qual se
seleccionam contetdos que possam fundamentar esse projecto.

O "curriculo informal” refere-se a toda a actividade que faz parte da
vida escolar dos alunos e tem, por isso, uma natureza dindmica, mas
dependente de um plano organizado, que inclui conteddos, métodos e meios,
e pode, também, receber designa¢des diversas — "curriculo real" (Kelly, 1980
e Perrenoud, 1995, citados em Pacheco, op. cit.), "curriculo realizado"
(Gimeno Sacristan, 1988, citado em Pacheco, op. cit.) ou "curriculo
experiencial" (Goodlad, 1979, citado em Pacheco, op. cit.); diz respeito ao que
realmente se faz, independentemente, ou para além, do formalmente previsto.
O desenvolvimento curricular relaciona-se com esta dimensédo do curriculo e
resulta de condi¢cdes contingentes relativamente aos contextos e aos agentes
envolvidos e pode, por essa razdo, também ser designado por "curriculo
reflexivo" (Lopes et al., 2004).

O "curriculo oculto" ("implicito”, "latente”, "escondido” ou "paralelo")
relaciona-se com o0s processos de socializacdo inerentes as diversas
experiéncias escolares, académicas ou ndo académicas, que transmitem
valores e produzem aprendizagens, com impacto na formagdo, sem que
cheguem, alguma vez, a explicitar-se como metas educativas a atingir
intencionalmente (Santomé, 1995). Essa dimensao diz respeito a "todos
aqueles conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que se adquirem
mediante a participacdo em processos de ensino e aprendizagem e, em geral,
em todas as interacgdes que se dao no dia a dia das aulas e escolas" (ibid.:
201).

O curriculo escolar inclui elementos que se estendem desde as
infra/estrutura e macro/estrutura as pessoas reais em toda a sua diversidade,
e pode ser considerado como um cenario de desenvolvimento concreto onde
se formam as pessoas, isto é, onde se produzem as identidades. Pelo seu
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caracter dialégico, que ndo se circunscreve a escola, podemos considerar que
o curriculo constitui um mesossistema, segundo a perspectiva ecoldgica de
desenvolvimento humano de Bronfenbrenner (1979), ou seja, resulta da
interaccéo de varios contextos particulares nos quais um individuo participa.
Para o estudo do impacto da formag&o inicial na construcdo de identidades
profissionais de base, interessa ainda ter em conta 0S microssistemas
(lugares' onde a agéncia de professores e alunos se pode exercer de forma
mais cabal), mas também o exossistema e 0 macrossistema em que eles se
integram. E, alias, esta relacéio da escola com a sociedade, enquanto projecto
de formacgédo, explicito ou implicito, que é relevada pela teoria critica do
curriculo. A relagéo do curriculo com a vida quotidiana, que se evidencia mais
claramente na dimenséo do "curriculo oculto”, mas nédo se esgota ai, reforca
a ideia acima exposta de que o curriculo escolar é ele proprio um
mesossistema — um intercurriculo — que se imbrica em diferentes contextos
que nao se restringem a escola.

3. Documentos, discursos e identidades: a metodologia

Baseando-nos em Lopez Yepes, citado em Molina (1993: 59),
entendemos como documento "[...] tudo aquilo que devido a sua forma de
relativa permanéncia pode servir para fornecer ou conservar informagéo" e
gque na nossa pesquisa se consubstanciou no caracter de conservacdo da
escrita. O conceito de documento integra duas caracteristicas fundamentais:
"[...] a objectivacdo do conhecimento num suporte e a possibilidade de
comunicacdo ou acessibilidade do mesmo num dado momento". Os
documentos que analisamos permitiram-nos identificar, num complexo
conjunto de conhecimentos, ideologias e valores disponiveis na época,
aqueles que os poderes instituidos seleccionaram para constituir o curriculo
de formacdo inicial de professores. Esses documentos permitiram conhecer
ndo s6 0 projecto proposto para a profissionalizacdo dos professores, mas
também o projecto social, cultural e cientifico que se preconizava.

A natureza heterogénea dos dados requereu uma clarificacéo da sua
especificidade e a explicitacdo de um modelo que os organizasse numa
intencdo investigativa. Para essa clarificagdo e explicitacdo elegemos duas
abordagens: a da investigacao historico-educativa e a da andlise do discurso.
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No quadro em que se inserem, os documentos constituem-se em
indicios que configuram a natureza histérico-educativa da investigac@o
subjacente ao estudo. A investigacdo histérico-educativa focaliza-se nas
mudancgas em educagdo e pretende "contar a sua historia”. A historia da
mudanga em educacdo constitui "uma das histérias mais interessantes e
recomendaveis a elaborar, se ndo a auténtica historia" (Berrio, 1997: 155). A
histéria centrada nos novos pensamentos pedagégicos de cada época, tem
ignorado, na sua analise, "o processo das inovacdes, o seu pér em préatica,
sua aceita¢do ou recusa, 0s mecanismos dessa mudanca, a sua intensidade
ou a sua velocidade" (ibid.), e "um dos maiores servicos que a Historia da
Educacdo pode prestar, € o conhecimento da génese, desenvolvimento e
graus de aceitacdo das mudancgas educativas" (ibid.: 156). Para o efeito,
necessitamos de uma "anatomia histérica dos éxitos inovadores"
(Suchodolski, 1980, in Berrio, op. cit.). Esta perspectiva histérico-educativa
interessou-nos, no entanto, enquanto clarificadora do estatuto que
reconhecemos no nosso estudo ao processo socio-histérico e ndo enquanto
modo de fazer histéria da educagédo (Lopes et al., 2004).

Os documentos analisados — genericamente compostos por
documentos escritos — sdo também discursos, tal como entendidos no quadro
das teorias da enunciacdo e da pragmatica. Os discursos remetem-nos para
enunciados e, por isso, na sua andlise considerdamos a "sua dimensao
interactiva, o seu poder de ac¢do sobre o outro, a sua inscricdo numa situacdo
de enunciacdo"; consideramos ainda a sua dimensdo de conversacao,
enquanto tipo fundamental de enunciagdo — "sistema de constrangimentos que
regem a producgdo de um conjunto ilimitado de enunciados a partir de uma certa
posi¢ao social ou ideoldgica" (Maingueneau, 1991: 15).

Situamo-nos pois no dominio da linguagem, entendendo esta como um
"sistema de regras e categorias e um lugar de investimentos psiquicos e
sociais" (Maingueneau, 1995: 6). A linguagem relaciona-se, por isso, com a
accdo e a cognicdo. Na andlise, tivemos em conta que os discursos que
constituem os documentos tém impacto nos modos como se organiza e se
constitui a ac¢éo formativa que configura as identidades profissionais docentes.

O curriculo foi também entendido enquanto discurso educativo e como
tal constitutivo do campo e dos objectos a que se destina, pois como refere
Correia (2000: 5):
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Ao mesmo tempo que produzem 0s seus autores, os discursos educativos
contribuem para a naturalizagdo de subjectividades educativas que
desempenham um papel estruturante, quer na definicdo e produgdo de
problemas educativos quer na identificacéo das solugées plausiveis e ainda na
determinacdo dos actores a quem se reconhece a legitimidade de
protagonizarem estas solugdes.

O reconhecimento do caracter discursivo dos documentos teve
implicacdes na interpretagdo dos resultados, nos elementos considerados na
analise, mas ndo na andlise propriamente dita, enquanto tipo de manipulacédo
de dados. Com efeito, tal como néo se tratou para nds de, teoricamente, fazer
historia da educagdo também néo se tratou de tecnicamente fazer andlise de
discurso, mas antes de ter sobre os dados uma perspectiva adequada ao
caracter de construcdo social dos textos em andlise: em suma, nao fizemos
andlise do discurso, mas analisamos discursos (Lopes et al., 2004).

No entanto, torna-se importante aprofundar a perspectiva da analise
do discurso (AD) sobre os discursos, no sentido de esclarecer a legitimidade
metodoldgica da interpretacdo produzida. E esta perspectiva que faz com que
ela se dissemine como alternativa a analise de contetdo. Na AD a opacidade
dos textos — a sua projecgdo impossivel numa realidade extra-discursiva —
€ assumida; os materiais verbais sdo, de facto, textos e ndo simples veiculos
de informacdo. Os enunciados que lhe interessam sdo, por isso, textos em
sentido pleno, inscritos num interdiscurso cerrado, impregnados de questdes
historicas, sociais e intelectuais, e produzidos no quadro de instituicdes que
constrangem fortemente a enunciagdo. Em resumo, o seu objecto é
constituido por enunciados que implicam um posicionamento no campo
discursivo (ibid.).

A AD comega quando se agregam, num mesmo posicionamento,
enunciados antes dispersos. A relagdo dos textos com um lugar de
enunciacdo permite identificar uma "formagdo discursiva", que define, no
espaco social, uma certa identidade enunciativa historicamente circunscrita. O
ponto de origem enunciativa ndo é uma subjectividade, mas um lugar no qual
0s enunciadores sdo substituiveis: cada enunciador exprime a formacéo
discursiva. Uma formacao discursiva pode ter varios lugares de enunciagdo e
um mesmo posicionamento pode incluir varios géneros de discurso (ibid.).

Mas o objecto da AD néo é a formagéo discursiva, antes a sua fronteira
constitutiva, pois um dizer é inseparavel de um interdizer especifico; a relacéo
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com outro & uma modalidade da relagdo a si. Uma formacéo discursiva é
sempre atravessada pelo plurilinguismo em sentido lato. Por isso, 0s
enunciados sdo perspectivados como sitios a partir dos quais podemos
recompor a paisagem no interior da qual se formam os objectos (ibid.).

Sobre 'o fazer' da analise

Como ja referimos, esta exposicado refere-se a andlise de documentos
relativos aos curriculos formal e informal2, a gue faremos uma breve aluséo
sobre os procedimentos que a orientaram. A partir de uma ampla recolha de
documentos sobre a formacéo inicial de professores do 1° CEB, produzidos
nas trés décadas em estudo e relativos a uma mesma escola, constituiu-se
um conjunto de 130 documentos de tipo diverso (legislagdo, planos de estudo,
programas de disciplinas, trabalhos académicos, relatérios de alunos e de
professores, regulamentos sobre processos de avaliagao, fichas de avaliacéo,
textos de apoio...). Estes documentos foram organizados inicialmente de
acordo com uma grelha comum a indexagdo — aos niveis do sistema social
e educativo e aos diferentes periodos em estudo — de todos os documentos
recolhidos no ambito do projecto; posteriormente procedemos caso a caso a
identificacdo do seu tipo, origem e data, & sua caracterizagcdo geral e a
sistematizacéo de dimensdes especificas de maior relevancia para o estudo.
Este processo de organizacdo da informagdo permitiu sinalizar os
documentos nos quais a analise e a interpretagdo se deveriam focalizar.

Na andlise de conteddo procuramos definir algumas categorias
emergentes dos discursos, identificando dimensdes recorrentes nos
diferentes documentos e que se projectavam na conceptualizacéo tedrica que
nos orientava. Essas categorias, que designamos como ‘cultura e sociedade’,
'perfil do professor a formar, 'politica educativa’ e ‘formacao-
profissionalizacdo', constituiram-se por procedimentos de natureza composita
e baseados em nucleos de significado que se iam produzindo na
interpretacao.

Cada documento nao ilustra de modo idéntico as diversas categorias
nem contribui com unidades de significacdo para todas elas; no entanto,
estabelecemos algumas articulagdes semanticas potenciadoras de sentido
para a compreensdo da sua logica intrinseca e da que as relaciona.
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4. Os discursos curriculares nas ultimas trés décadas do
séc. XX

4.1. Cultura e Sociedade

As inferéncias possibilitadas pelo trabalho de pesquisa revelam-nos
que o periodo do final dos anos 1960 e até Abril de 1974 se caracterizou pela
integragdo, nos curriculos de formacéo, da concepgéo de 'cultura e sociedade'
hegeménica no regime totalitario salazarista e identificavel na organizagdo
hierarquica, burocratica e autoritaria que orientava todos os procedimentos
relativos a formacéo inicial dos professores; referimo-nos, especificamente,
ao modo inquisitério do recrutamento dos "alunos-mestres", aos processos
centralizados de avaliagdo e a prevaléncia de uma relacdo educativa
caracterizada pelo distanciamento e autoritarismo que as normas
disciplinares, dos docentes das escolas do magistério primario (EMP),
asseguravam que se impusesse.

O periodo ap6s Abril de 1974, e até sensivelmente ao final dos anos
1970, representa uma ruptura com o periodo anterior, sobre as concepc¢des
de 'cultura e sociedade' inferidas na andlise, sobretudo dos documentos
datados até 1977; a ruptura infere-se, desde logo, pelo caracter explicito
dessas concepgdes por oposi¢do a inculcagdo mitigada que caracteriza os
documentos do periodo anterior.

E sobretudo nos planos de estudos e nos programas analisados que
se identificam dimensdes axiologicas e ideoldgicas que induzem a considerar-
se um determinado modelo de sociedade e da escola que se Ihe adequa. Na
introducdo ao Plano de Estudos das Escolas do Magistério Primario de 1976-
77 refere-se que "a renovacao da sociedade portuguesa implica a renovacao
das estruturas docentes [...] visto que o ensino constitui uma forca nuclear de
realizacdo e de libertacdo de um povo", desejando-se que o professor "seja
um ponto de consciéncia emergente capaz de dinamizar e de encaminhar a
historia no sentido da justica”; preconiza-se, ainda, que o curso de formacéo
normal tenha como objectivo essencial preparar os professores para a
intervengdo social. Também na Fundamentagdo dos Programas das Escolas
do Magistério Priméario de 1977 se considera que os professores deverdo ser
capazes de promover nos alunos capacidades de realizacéo de "um projecto
de vida responsavel, tendente a construgdo de uma sociedade democratica,
logo mais justa".
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Assumindo a dimensé&o transformadora da educacéo, estes discursos
apelavam a democratizacdo social e a intervengdo consciente e critica dos
professores na construcdo de uma sociedade mais justa. O modelo de
sociedade que se preconizava converge com a ideologia socialista, e a cultura
que se perspectivava na formacéo era a da participacdo critica, esclarecida e
transformadora que centra no conhecimento as possibilidades da
emancipacao social.

Os discursos que caracterizam estes documentos nao se revelam de
natureza neutra sobre a situacdo politica e social, antes apelam
expressamente a participacdo e intervengdo para a transformacgéo social,
através da educacdao: "[...] preparar os professores para a intervencao social;
[...] desenvolver o sentido critico dos alunos e a compreenséo da interacgéo
de todos os aspectos da vida de uma comunidade" (Programas das Escolas
do Magistério Primario de 1977). Estamos perante um conjunto de
documentos cujos discursos se revelam profundamente ideoldgicos e
simultaneamente consistentes e coerentes no dominio dos saberes e das

competéncias a formar:
Repensar o acto educativo de forma cientifica e criativa; dominar
conhecimentos antropolégicos, sociolégicos e culturais que permitam
interpretar os comportamentos, organizagéo e valores da nossa sociedade e a
sua evolugdo; intervir como agente transformador de um processo social;
dominar a metodologia [...]; saber utilizar procedimentos pedagdgico-didacticos
[...]; dominar conhecimentos e técnicas pedagogico-didacticas [...] (Objectivos
da Escola do Magistério Primario — Programas das Escolas do Magistério
Priméario de 1977).

O inicio da década de 1980 caracteriza-se, em termos politicos, sociais
e econdémicos pela emergéncia de um conjunto de press@es externas,
sofridas pelo estado portugués e que tiveram repercussfes na formacao
inicial de professores. Os documentos referem-se a formacéo realizada nas
escolas do magistério primario (EMP) e que se manteve orientada pelo plano
de estudos elaborado em 1978. No entanto, o clima de formacdo e o
desenvolvimento curricular que se inferem, sobretudo através da analise de
relatérios de estagio e de textos de apoio as disciplinas, revelam o caracter
normalizador deste periodo e que se reflecte na centralizagdo das decisbes
curriculares, na perda de poder dos alunos em participar nos processos de
decisao relativamente a sua avaliagcdo e ao desenvolvimento curricular, € no
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progressivo esvaziamento da formacao da dimenséo ideoldgica e politica que
a caracterizou no periodo anterior. Os documentos analisados ndo revelam
enunciados que possam indiciar a perspectiva ideoldgica e politica que se
identificava nos documentos da década de 1970. Sdo documentos que se
caracterizam por um discurso que configura uma profissionalidade centrada
apenas na "sala de aula" e na resolucdo dos problemas que coloca; um
discurso de tipo essencialmente pedagdgico. Dai podermos referir que ndo se
tratou de desideologizar a formacdo, mas antes de substituir as formas e os
contelidos ideolégicos, uma vez que, como refere Reboul (1984), o discurso
pedagdgico pretende legitimar determinada forma de educar e é, por isso,
profundamente ideoldgico, pretendendo afirmar-se como a verdade de ordem
pratica.

Sobre 'cultura e sociedade', os documentos da década de 1980
evidenciam, ainda, a tentativa de despolitizacdo (evidenciada pelo
'‘branqueamento’ do discurso marcadamente politico que caracterizou o
periodo anterior), a emergéncia da competitividade e a intencao de
modernizacéo, traduzida no reforco técnico da formacao:

As melhores escolas primarias ndo estédo retornando ao velho tipo de ensino
fonético, porém caminham para o desenvolvimento de técnicas mais em
harmonia com os principios modernos do crescimento e desenvolvimento da
crianca (Metodologia da Lingua Portuguesa — Resumo, 1983).

Estas inferéncias fundamentam-se, ainda, nas reflexdes produzidas
pelos alunos nos relatérios de estagio e onde se da conta das tensdes e dos
conflitos gerados pela avaliagdo: "ano dificil por ter muitas sumativas e
avaliacao final de ano [...] trabalhar para a nota e s6 se poder ter aquilo que
a turma pode ter" (Relatorio final do 2° ano, 1987); no tipo de documentos de
apoio que nos remetem, de forma expressiva, para as dimensdes didacticas
e técnicas da formagéo: "Observacgéo dirigida", "Direc¢éo da aprendizagem",
"Fins e objectivos e método cientifico", "Principios elementares de uma
educacgdo artistica. Meios e métodos", "Recursos audiovisuais”, "Uso de
inventarios para determinar a prontiddo da leitura", "Pedagogia por
objectivos".

Na década de 1990, as EMP ja tinham sido extintas e a formagéo
inicial de professores do 1° CEB foi assegurada, exclusivamente, pelas
escolas superiores de educacdo (ESE), o que significou profundas
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transformagBGes no dominio curricular. Essas transformacgfes indicam-nos,
também, mudancas de perspectiva sobre a cultura e a sociedade. As ESE
constituiram-se como instituicdes de ensino superior 0 que suscitou (desde
logo, em termos simbolicos) alteragbes nas formas de relacéo educativa e no
ethos que caracterizava a formacgéo inicial de professores. A informacéo
recolhida revela-nos um clima de formacao tipicamente académico e
denunciador de relagbes hierarquicas e competitivas que se inferem na
andlise das reflexdes que os alunos realizavam a proposito da relagdo com os
professores e com os colegas. A andlise de trabalhos académicos salienta,
como caracteristica do novo curriculo com possiveis relagbes com as
concepgdes de cultura e sociedade, o formalismo e a dispersao conceptual e
pratica sobre o social e o educativo, com rara incidéncia na reflexdo politica.

Quadro 1 - Caracterizagdo, por época estudada, da dimenséo
‘cultura e sociedade '

De 1970 a Abril de
1974

De Abril de 1974 a
1980

Década de 1980

Década de 1990

Estratificacédo
Hierarquizacao
Autoritarismo

Repressao

Democratizagdo Social

Dimensa&o transformadora
da educacao

Conhecimento como
factor de emancipagao
social

Cultura de participacdo

Competitividade
Modernizagao

Esvaziamento da
dimensé&o ideoldgica
(caracteristica do periodo
anterior)

Despolitizagdo

Hierarquizacao
Competitividade
Formalismo

(pretensa) Neutralidade
politica

critica

4.2. Politica educativa

Sobre a 'politica educativa’, os documentos indexados aos dois
primeiros periodos caracterizam-se por uma intencionalidade marcadamente
ideolégica, embora de contornos e sentidos distintos e em conflito. Infere-se
dos discursos que constituem os documentos relativos aos dois periodos a
instrumentalizagdo da educagéo na veiculacdo de determinados modelos de
sociedade e das formas de relacao social que se lhe adequam.

No inicio dos anos 1970, embora como se sabe emergissem algumas
transformagBes em termos da participagdo social e civica, os curriculos de
formacéo inicial ndo as reflectem. As EMP que tinham sido encerradas em
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1936, reabriram em 1942 com uma nova estrutura curricular que pretendia
depurar a formagdo de professores dos ideais educativos e sociais da |
Republica e, por isso, o plano de estudos, entdo elaborado (Decreto-lei n°
32.243 de 5 de Setembro de 1942), para além de diminuir o tempo de
formacdo para dois anos, retirou do plano anterior os contelidos mais
complexos e eventualmente mais problematizadores (Mogarro, 2004); em
1960, definiu-se um novo plano de estudos (Decreto-lei n°® 43.369, de 2 de
Dezembro de 1960) que apenas lhe introduziu alteragfes pontuais, tendo-se
mantido inalterado até a Revolugdo dos cravos. O primeiro periodo da década
de 1970, no que diz respeito a 'politica educativa', caracteriza-se por
preconizar um sistema educativo centralista e autoritério, inteiramente
dependente de um estado decisor e repressivo, em todos os actos relativos a
formacéo inicial dos professores. Um estado que desinvestia na formacao,
quer pela auséncia de criagdo de condi¢Bes para a constituicdo de um grupo
de docentes com um perfil especifico para formar os futuros professores (os
docentes das EMP eram recrutados nos quadros de docentes dos niveis de
ensino primario ou secundario e ai permaneciam), quer pela baixa exigéncia
académica na selecgdo dos alunos e nos contetidos disciplinares.

A execucdo da politica educativa assegurava-se, em grande parte,
através da figura institucional do Director que assumia o estatuto de 'delegado
do poder' e a quem competia manter a estabilidade dentro dos principios e
procedimentos politicos, morais e ideolégicos definidos pelo governo
(Mogarro, 2004). Por isso, e apesar de o inicio da década de 1970 reflectir, em
termos politicos e sociais, os efeitos do declinio do Estado Novo e de, no
dominio da educacgéo, a Reforma Veiga Sim&o indiciar a adopcéo de valores
humanistas e uma politica de investimento no "capital humano" (Stoer, 1986),
a formacdo inicial de professores mantinha-se, na forma e nos conteddos, um
modelo de formacdo equiparado ao ensino secundario o que nos permite
considerar o predominio de uma politica educativa mais preocupada com a
inculcacéo ideoldgica do que com a valorizagéo dos recursos humanos.

Os acontecimentos que ocorreram apds a revolucao de Abril de 1974,
do ponto de vista da analise social e educativa, possibilitam uma reflexdo
impar na histéria da educagéo em Portugal e a formacao inicial de professores
ndo foge a essa contingéncia: os documentos, em foco nesta exposicao,
revelaram-nos de um modo inequivoco que a politica educativa que ai se
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veicula é a de um mandato social a educacgdo e aos professores no sentido
da transformacgdo da vida dos portugueses: "Imp&e-se deste modo que o
professor compreenda a organizacdo social de que faz parte." (Plano de
Estudos das Escolas do Magistério Primério de 1976-77). O reconhecimento
de que os professores constituiam um grupo profissional privilegiado para
instituir os ideais e principios organizacionais de um estado socialista, originou
um forte investimento na sua formagcao inicial, por parte do poder central, nos
dominios dos recursos humanos a mobilizar e da valorizagcdo cientifica e
profissional dos contetidos a integrar na formacgédo. Verificaram-se mudangas
no recrutamento dos professores, dos alunos, nos planos de estudos e nos
processos de avaliagao.

A andlise dos documentos revela-nos, ainda, a natureza
descentralizadora do estado, perceptivel na delegacédo, em deliberaces de
natureza local (nos professores e nos alunos), de decisées fundamentais para
a formacdo dos professores, designadamente as relativas a gestédo
pedagdgica e a avaliagdo dos alunos.

Identificamos, nestes discursos e no mandato que atribuem aos
professores do entdo ensino primario, a recuperagédo dos 'anos de ouro' dos
professores nas primeiras décadas do século XX, quando os professores
adquiriram um enorme poder simbdlico em resultado da crenga nas
potencialidades da escola para a transformagéo e o progresso sociais (N6voa,
1995).

As décadas de 1980 e 1990 caracterizam-se pela dificuldade em se
identificar, nos documentos, aspectos relativos a politica educativa o que
podera relacionar-se com uma ruptura com as formas de inculcacdo
ideolégica que marcaram os periodos anteriores.

Na década de 1980, o estado foi reassumindo o seu poder deliberativo
relativamente & formacéo inicial de professores, chamando a si decisGes
fundamentais no dominio do curriculo como as da avaliagdo dos alunos e da
seleccdo dos docentes, com implicagbes na autonomia e na capacidade de
participacéo de ambos.

A extincdo das EMP e a consequente criacdo das ESE representam
uma alteracédo profunda no dominio da politica educativa. A criagdo das ESE
integra-se num conjunto de mudancas que ocorreram durante a década de
1980, designadamente a aprovacgéo da Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE) que instituiu a escolaridade basica de nove anos e a formacdo de
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professores do 1° CEB de nivel académico superior. O amplo consenso saocial
e politico, que se gerou em torno da aprovagdo da LBSE, reflecte a intencéo
de um maior investimento na educacdo de base dos portugueses e na
formacéo dos futuros professores.

A década de 1990 caracteriza-se pela emergéncia de um estado
regulador que liberalizou a formacao inicial de professores, ao permitir a sua
realizacdo em instituicdes de formacéo privadas; que deixou de ser a entidade
responsavel pela elaboracdo dos planos de estudo, assumindo antes uma
funcdo certificadora, através da criagdo de dispositivos de regulacdo e de
aprovacdo das propostas elaboradas pelas diferentes instituicdes de
formacéo.

A andlise comparativa entre 0 que se preconiza nos conteddos dos
trabalhos académicos de determinadas disciplinas (designadamente da area
das ciéncias da educacgdo) e a reflexdo dos alunos motivada pela pratica
pedagogica, em documentos da década de 1990, revela ambiguidades e
contradicBes sobre a consideracdo dos processos e dos meios mais
adequados para o referido investimento na educacéo de base, salientando-se
nuns e noutros a auséncia de reflexao sobre o seu sentido, ontolégico, social
e politico. Assim, apesar de se identificar como problematica educativa,
recorrente nos documentos, 0 insucesso escolar e as suas implicagfes na
construcéo de uma 'Escola para Todos' ndo se evidencia uma compreensao
profunda sobre o seu significado, em termos da ac¢éo educativa.

Quadro 2 - Caracterizagéo, por época estudada, da dimensao
'politica educativa '

De 1970 a Abril de De Abril de 1974 a Década de 1980 Década de 1990
1974 1980

Inculcacéo ideoldgica Inculcacéo ideoldgica Extingdo das EMP Liberalizacéo

itigad licit: o
mitigada explicita Criacéo das ESE Escola para todos
Centralista, de tipo Educacéo: expresséo de A %0 da LBSE (insucesso escolar e
burocratico e autoritario  liberdade plovacaolea politicas de inclus&o)
Estado decisor e Democratizagio social Estado decisor Estado regulador
repressivo como demanda a Ruptura com as formas de

Ambiguidades e

Educacéo inculcacéo ideolégica A e

Fraco investimento na
formacao Estado

"descentralizador"

Investimento na formagao
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4.3. Formagcdao-profissionalizacdo

No dominio da ‘formacado-profissionalizacdo', os contetados
identificados nos documentos referentes ao primeiro periodo de 1970, como
ja referimos, remetem-nos para um plano de estudos sensivelmente igual ao
de 1942 e, por isso, ilustrativo da ideologia educativa salazarista, no que diz
respeito a consideracéo de que para "ensinar a ler, escrever e contar" ndo era
necessaria uma grande preparacgdo cientifica e pedagégica dos professores
primarios. Apesar de o ano de 1973 ter sido proficuo na promulgacgéo de leis
que indiciavam novas perspectivas sobre a formagao dos professores3, o que
caracteriza o curriculo deste periodo é a baixa exigéncia dos contetdos
cientificos ai consignados, a fragilidade da formagédo pedagdgica e o seu
caracter sexista consubstanciado na existéncia da disciplina de Educacéo
Feminina a frequentar exclusivamente pelas alunas e durante os trés
primeiros semestres da formacg&o. A equiparacdo deste plano de estudos ao
nivel académico do ensino secundério, permite-nos considerar que a
formacgéo se destinava apenas a certificar para o exercicio profissional o que
é reforcado pela existéncia de um Exame de Estado; o Exame de Estado
surgia como a etapa final de uma seleccédo iniciada no recrutamento dos
alunos e destinada a aferir a adequacdo das perspectivas educativas dos
futuros professores aos objectivos do regime salazarista.

Em convergéncia com a politica educativa de valorizacdo da acgao
social dos professores, enquanto agentes de transformacéo social, no periodo
ap6s Abril de 1974, os documentos analisados revelam uma transformacao
substancial no que se refere a formacao-profissionalizacéo destes docentes.
Embora inicialmente se tenha mantido o curso geral dos liceus ou equivalente
como nivel académico de recrutamento dos futuros alunos, o despacho do
Ministério da Educacgéo de 31 de Julho de 75 criou os cursos de magistério
primario e infantil com a duracéo de trés anos, aumentando assim o periodo
de formagdo em um ano; no ano lectivo de 1977/78, de acordo com o
Despacho n° 52/77 de 17 de Maio, a habilitagdo de acesso as EMP foi
alterada para o curso complementar dos liceus ou equivalente. Estas medidas
indicam a intencdo de valorizar o nivel académico da formag&o dos entédo
professores primarios o que é reforcado pela andlise dos conteddos de
formacéo que adquiriram um maior aprofundamento e integragdo de areas do
saber até ai excluidas do curriculo. Referimo-nos designadamente a
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Psicologia do Desenvolvimento, a Sociologia, a Linguistica, a Literatura
Infantil, & Teoria Dialéctica da Historia (substituida por Introdug&o a Politica no
Plano de Estudos definido em 1976 que, por sua vez, foi eliminada no Plano
de Estudos de 1977), a Psicopedagogia, a Educacgao Visual, ao Movimento e
Drama e a consideracdo de uma diversidade de disciplinas optativas e de
Intervengéo Escolar. Este periodo, contrastando com o anterior, caracteriza-
se por mudancgas sistematicas na organizacao da formacao.

O Plano de Estudos das EMP e Magistério Infantil de 1975 exprime o
clima de experiéncia pedagdgica que se viveu nas EMP, ap6s o 25 de Abril de
1974, e procura institucionaliza-lo organizando, segundo uma légica que
esclarece no préprio texto, as acg¢bes pedagogicas realizadas de modo
disperso e transformando-as num curriculo de formacao. Este plano é um
documento sucinto de cujo conteddo realgamos a definicdo dos objectivos
para as actividades de contacto, a levar a cabo no 1° ano de formacéo,
durante um més e meio e que pretendia:

Sensibilizagdo aos problemas gerais da colectividade e as transformacdes
sécio-politicas do pais; a situacéo sdcio-cultural familiar das criancas em idade
pré-escolar e escolar nos meios urbanos e rurais [...] sendo um dos objectivos
principais conduzir o estudante ao reconhecimento do papel que o educador &
chamado a desempenhar como agente de transformacéo (Plano de Estudos
das Escolas do Magistério Primario e Magistério Infantil de 1975).

A andlise da carga horaria prevista para as diferentes disciplinas
evidencia a importancia que se atribuiu, neste plano, as areas de Expresséo-
comunicacdo, a area Psicopedagdgica, a Pratica Pedagdgica e a
Interdisciplinaridade. O Plano de Estudos das EMP de 1976 manteve a
designacao das areas de formagao e integrou as disciplinas de Sociologia e
de Psicologia do Desenvolvimento na Area Psicopedagdgica e ndo na Area
Cientifica como acontecia no anterior. Talvez esta mudanca possa estar
relacionada com a centralidade que, neste curriculo, se atribuiu aos saberes
sobre as criancas e para as criancas e que indicia estarmos perante um
curriculo profissionalizante que define os objectivos e os conteddos numa
I6gica de convergéncia com o objecto do trabalho: a educacgéo das criangas.
Esta nossa suposigdo reforca-se por se considerar, no plano de estudos, o
conhecimento e a andlise critica dos programas do ensino primario como
contedo de formacdo. Realgcamos também a importancia atribuida as
dimensbes metodolégicas do curriculo que se evidencia no facto de cada
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disciplina estar formulada ndo s6 em fungdo dos objectivos e dos contetidos
de formacdo, mas também dos procedimentos metodolégicos a desenvolver.

Os Programas das EMP de 1977 institucionalizaram o aumento de
horas semanais de formagdo e introduziram como novas disciplinas e
actividades: Antropologia Cultural, Histéria Social Portuguesa, Metodologia
Geral e Deontologia e Actividades Técnicas. Utiliza-se, pela primeira vez, a
designacdo de Area das Ciéncias da Educacio considerando-a a area "a
desenvolver com mais peso pela sua importancia para a formagdo do
professor primario" (Programas das Escolas do Magistério Primério de 1977).

Em 1978, o plano de estudos das EMP sofreu a ultima reformulagdo
até a extincdo destas escolas, e que se traduziu em algumas mudangas
pontuais, das quais destacamos a integracdo, na Area das Ciéncias da
Educacdo das disciplinas de Deontologia, Organizagdo e Administracdo

Escolar e Legislacéo.

Contrastando com o periodo anterior, a década de 1980 caracteriza-
se, quanto a 'formacao-profissionalizacédo’, pela continuidade do plano de
estudos das EMP, elaborado na década anterior, mas com alteragdes no
curriculo oculto e informal. A dimensdo de envolvimento dos alunos na
formagéo, caracteristica dominante no periodo anterior4, desapareceu dos
discursos realgando-se, antes, a intensificacdo dos aspectos técnicos da
formag&o. Mantendo-se um curriculo profissionalizante e centrado na crianca,
com relevo na formacdo no dominio das é&reas de expressdo e das
componentes didacticas (embora desenvolvidas num registo mais tedrico do
que pratico), emerge, no entanto, como caracteristica deste periodo, uma
I6gica formativa de excessiva pré-determinacdo da pratica profissional,
convergente com a eleicdo da pedagogia por objectivos como referéncia
padronizadora da accdo e do pensamento pedagodgicos. No conjunto de
documentos analisados, e relativos a este periodo, integram-se varios textos
de apoio com caracter prescritivo, relativamente as praticas a desenvolver
pelos alunos enquanto formandos e, futuramente, enquanto professores. Os
relatérios de estagio revelam-nos também o desenvolvimento, por parte dos
alunos, de praticas com as criangas orientadas por fichas de prescricdo de
tarefas, por taxonomias de objectivos educacionais e por planeamentos
pormenorizados sobre todo o processo educativo: "Proponho uma cangéo
‘Lancai um sorriso no ar'; entoo a cang¢do; todas as criangas entram em
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conjunto; batem o ritmo; batem o tempo; pego as criangas para entoarem a
cancgdo em canone" (Relatério de estagio de 3° ano, planificagéo diaria, 1982).

Em 1990, a formacdo inicial de professores do 1° CEB foi alterada, em
termos académicos, de ensino médio para ensino superior o que implicou
profundas mudancas curriculares, designadamente a autonomia conferida as
instituicdes formadoras para a elaboracdo dos planos de estudo. Na ESE em
foco nesta andlise, a preparacao dos futuros professores do 1° CEB ocorreu
no dominio dos cursos de professores do ensino basico (PEB), o que explica,
em parte, a atenuacdo da dimenséo profissionalizante especifica do 1° CEB.
Os PEB eram cursos de licenciatura de quatro anos, com uma estrutura
curricular bivalente que certificava para o exercicio profissional no 2° CEB, em
areas especificas, mas que permitia a habilitacdo para o 1° CEB, apés a
realizagdo dos trés primeiros anos.

A caracteristica mais relevante deste periodo, no dominio da
‘formacao-profissionalizacao’, relaciona-se com a academizacéo da formacéo,
traduzida num plano de estudos marcado por uma légica disciplinar, de
aprofundamento cientifico, com menor incidéncia (relativamente aos cursos
das EMP) nas areas de expressdo e dos saberes centrados na crianca e na
sua educacdo. A alteracdo da dimensdo profissionalizante pode estar
relacionada com as ldgicas do ensino superior e da sua relagdo com o
recrutamento dos docentes, isto &, l6gicas que tendem a valorizar mais a
habilitagcdo académica do que a experiéncia em ensino; no entanto, nao se
exclui a possibilidade de estar em causa o préprio conceito de
profissionalidade. Referimo-nos a intensificagdo do trabalho de pesquisa
enquanto metodologia de formacéo que, paradoxalmente, € menorizado nos
critérios de avaliacdo dos alunos, que dao primazia a formas de avaliacédo
sumativa como os testes e os exames. Também a importancia que se atribui,
no curriculo, ao trabalho de projecto e a sua dimensédo praxioldgica, pode
indiciar a configuragdo de uma nova profissionalidade.



A formac&o inicial de professores do 1° CEB |211

Quadro 3 - Caracterizagado, por época estudada, da dimenséo
‘formagéo-profissionalizacdo

De 1970 a Abril de De Abril de 1974 a Década de 1980 Década de 1990
1974 1980
Baixa exigéncia Valorizagdo académica e  Intensificacéo da Academizacéo
académica profissional dimensa&o técnica (atenuacédo da dimenséo
- 2 q a rofissionalizante
Formagao pedagoégica Curriculo Curriculo p )
deficitaria profissionalizante, profissionalizante, Autonomia institucional
E . . interdisciplinar e interdisciplinar e T
stereotipica (género) valorizador das areas de  valorizador das areas de ~ ~\P™© l;g' B
Nivel secundario expressao expressao G,
Exameldel|Estado Emergéncia da area de Pedagogia por objectivos Lntensmce_xgao do trabalho
Ciéncias da Educagao (padronizagdo da acgiio e € Pesquisa
" Al do pensamento Nivel superior
Nivel médio pedagogicos) Avalinc ;
. : . valiagdo sumativa
Avaliagéo continua Nivel médio

Avaliagdo sumativa

4.4. Perfil do professor a formar

Sobre o 'perfil do professor a formar, a década de 1970 é
paradigmatica das transformagfes socio-educativas que a revolugcéo de Abril
propiciou. No dominio da formagdo académica, as mudangas nos curriculos e
no recrutamento quer dos alunos quer dos docentes das EMP, elevaram a
formacéo inicial de professores para o ensino médio e as dimensdes
pedagégica e metodolégica assumiram uma relevancia, expressa nos
objectivos e conteldos da formacdo, que potenciou o caréacter
profissionalizante da formacé&o.

A andlise desenvolvida permite-nos considerar que, no inicio da
década de 1970, se pretendia formar um professor submisso, acritico,
burocrata, com baixa qualificacao cientifica e pedagdgica e fiel a ideologia e
aos valores do regime politico em vigor. Estas considera¢8es fundamentam-
se, nomeadamente, no tipo de documentos que os candidatos ao exame de
admissdo as EMP tinham que entregar e dos quais relevamos a declaracéo
relativa a ndo participagdo em associacdes secretas (Lei n® 1.901 de 21 de
Maio de 1935) e a declaracdo para expressar fidelidade aos valores
fundamentais do regime e assumpc¢do de uma posi¢cdo anti-comunista e de
integracdo na ordem social (Decreto-Lei n°® 27.003 de 14 de Setembro de
1936); referimo-nos, também, aos procedimentos de avaliagcao
profundamente burocraticos, autoritarios e totalmente hetero-determinados.
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As transformacdes que a revolugcdo de Abril de 1974 possibilitou, no
dominio da formag&o inicial de professores, eram anunciadoras de um novo
perfil do professor a formar que identificamos como o professor pedagogo e
"intelectual transformador" (Giroux, 1983). Pretendia-se a formagdo de
competéncias para a docéncia, mas entendendo-se esta numa perspectiva de
inter-relagcdo com 0s contextos sociais e culturais e o professor como agente
da sua transformagao.

Os conteudos curriculares revelam a intencionalidade de possibilitar
um curriculo complexo e abrangente no dominio dos saberes e das areas que
contempla: Ciéncias da Educacao, Expressdo e Comunicagdo, Matematica,
Experiéncia, Pratica Pedagogica, Actividades Complementares (Programas
das EMP, 1977). As metodologias definidas para o desenvolvimento do
curriculo sdo também um indicador dos critérios de qualidade cientifica e
profissional que se preconizavam: dindmicas de grupo, investigacao, reflexdo
critica, problematizacdo do saber e da realidade social e educativa e
interaccdo com os contextos de trabalho.

Também as determinacdes sobre a avaliagdo dos alunos (que
constituiram uma das inovagfes mais ousadas e ideologicamente mais
marcadas e que a normalizacdo educativa acabaria por extinguir
formalmente) nos anunciam um novo professor. Assim, a proposta da
Direccdo Geral do Ensino Béasico (DGEB) de 1975, sobre a avaliagdo dos
alunos, que foi colocada a discussao nas EMP, instituia a avaliagdo continua
nos termos em que ela possibilita o desenvolvimento da autonomia na
construcdo do saber e da capacidade de auto e de hetero-avaliagcao por parte
dos alunos. Pretendia-se que a avaliacdo constituisse "muito mais que um
instrumento de medida" e que fosse "factor e guia de orientagdo e meio
decisivo de apurar, no aluno, do sentido da responsabilidade, de espirito
critico, do empenhamento no trabalho, sobretudo se resultante da intervengéo
do aluno [...]" (ibid.). O despacho de 1978 sobre a avaliagdo dos alunos
indicia uma tentativa de regulacéo e restricdo das praticas de avaliagdo que
se constituiram nas diferentes EMP, ndo assumindo, no entanto, a extingao da
avaliacdo continua, mas colocando-a dentro de procedimentos limitados e
prescritos; aboliram-se as formas de avaliagdo sumativa que ndo respeitavam
a escala de 0 a 20 e definiram-se normas precisas sobre os tempos, 0s
lugares, os parametros, 0s instrumentos e 0s intervenientes no processo de
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avaliacé@o. Apesar disso, o despacho continha em si as possibilidades da sua
subversado, ao manter a avaliagdo como um processo gerido e negociado com
e pelos alunos.

Interessa ainda referir que a analise das provas de admissao as EMP
(1975/76) de Histdria /Geografia e Portugués permite inferir que a capacidade
de andlise critica sobre a situacgéo politica e social constituia um critério de
seleccdo e que se pretendia 'recrutar' alunos-mestres ideologicamente
conotados com a transformacdo social: "Mostre como o cooperativismo,
proposto como solugdo para os problemas dos pequenos e médios
agricultores é incompativel com o sistema corporativo praticado pela politica
salazarista". (Questdo 1.2 — do exame de Historia/Geografia); "Faca uma
pequena composicdo, cujo tema, arrancado a sua observacao pessoal, se
prenda com a situa¢éo de explora¢cdo mental e social a que estéo sujeitas as
pessoas, quando abandonadas ao seu obscurantismo". (Proposta de
Redacg¢do no exame de Portugués);

O curriculo das EMP, na década de 1980, ndo é revelador das
proposi¢des que indiciavam a intengdo de formar um intelectual transformador
e, sobre o 'perfil do professor a formar', configura um professor pedagogo e
simultaneamente técnico de planeamento educativo. Os documentos
indexados a esta época evidenciam uma valorizagéo curricular dos saberes
sobre a aprendizagem e a sua planificacéo, realcando-se a preocupagéo com
o respeito pelo ritmo 'natural’ de desenvolvimento e aprendizagem da crianca
que é perspectivada na sua dimensdo individual e personalizada: "O
conhecimento do aluno é a base de toda a educacdo personalizada”. (Texto
de apoio "Educacéo personalizada"). A andlise de um conjunto de textos de
apoio ao desenvolvimento curricular e de relatérios de estagio, dessa época,
destacou a importancia atribuida a planificagdo baseada em taxonomias de
objectivos educacionais (como ja referimos atrds), as metodologias e
didacticas especificas e a formacéo experimental e técnica:

Ciclo docente é o conjunto de actividades exercidas em sucessdo ou

ciclicamente, pelo professor para dirigir e orientar o processo da aprendizagem

dos seus alunos, levando a bom termo a sua actividade. E o método em accéo.

(Texto de apoio "Principios de Metodologia. Ciclo docente e suas fases").

Actividade ndo se faz ao acaso, mas sim, resulta da aplicagdo da técnica

pedagogica, isto €, a Didactica renovada. [...]. Em resumo, ninguém pode dar

boas aulas, interessantes e atraentes, sem o devido planejamento. (Texto de
apoio "Por que planejar?").
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A década de 1990, e tendo em conta que os documentos analisados
dizem respeito a formacéo realizada no dominio dos PEB, remete-nos para o
perfil de um professor especialista e bivalente, no sentido em que se
intensifica a formagdo académica disciplinar e se cria a possibilidade de
monodocéncia no 1° CEB (nivel académico de bacharelato) ou docéncia em
areas especificas no 2° CEB (nivel académico de licenciatura). O curriculo
analisado permite-nos perspectivar, também, a emergéncia do profissional
reflexivo e investigador, cuja alusdo é expressa em algumas disciplinas da
area das Ciéncias da Educacéo:

Pretende-se desenvolver consciéncias criticas prontas para intervir no
quotidiano, apoiadas sempre numa unidade dialéctica que elas proprias, as
mentes criticas, estabelecem com o meio. ("Projecto de intervengdo”, Trabalho
académico, no ambito da disciplina de Ciéncias da Educacgédo, 1998).

Deste periodo, e relativamente a situagdo particular que analisamos,
salienta-se a auséncia de formacéo especifica para o 1° CEB e a sua dilui¢cdo
num curriculo vocacionado para areas disciplinares e para um publico que, na
maioria dos casos, tinha como primeira opcao o 2° CEB (académica e
profissionalmente mais prestigiado que o 1° CEB). Paradoxalmente, a
situacdo relativa a colocacédo de professores condicionou as escolhas dos
recém-professores que s6 encontraram no 1° CEB as possibilidades de
exercer a profissao.

Quadro 4 — Caracterizacao, por época estudada, da dimensao
‘perfil do professor a formar '

De 1970 a Abril de De Abril de 1974 a Década de 1980 Década de 1990
1974 1980
Baixa qualificacdo Pedagogo Pedagogo Especialista e bivalente
A - T of
G @ (it Intelectual critico Técnico de planeamento PES-PeB ClE
Submisso e acritico Prof d educativo Professor reflexivo e
OESET GO R 6 investigador (emergéncia)
Burocrata transformacéo social e

L . cultural
Fiel 2 ideologia e aos

valores do regime

Em jeito de concluséo

A andlise realizada, e que fundamentou a exposi¢cao desenvolvida,
permite-nos considerar que as transformagdes que ocorreram em Portugal
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nos dltimos 30 anos do século XX, no campo da educacgéo, tiveram também
implica¢des profundas no dominio da formacao inicial de professores do 1°
CEB. Referimo-nos designadamente: ao reforco da dimenséao
profissionalizante que ocorreu nas EMP apés Abril de 1974 e que se esbateu
na década de 1990, dando lugar a um maior aprofundamento cientifico e
disciplinar e configurando a emergéncia de uma nova profissionalidade; ao
esvaziamento da dimenséo politica que se verificou a partir do inicio dos anos
1980 e se aprofundou durante a década de 1990; as transformacdes de tipo
ideolégico relacionadas, ainda que com contornos mal definidos, com as
transformagfes sociopoliticas que ocorreram em Portugal nas épocas
estudadas; as mudancas no nivel académico conferido a formagao inicial de
professores do 1° CEB, com implica¢des quer no estatuto profissional destes
docentes quer nas formas, nos contetidos e nos processos da sua formacéo
inicial.

O caracter dialégico das propostas curriculares (e do seu
desenvolvimento) com as mudan¢as na natureza do estado e nas
configuragfes sociais e econdmicas que tém ocorrido na sociedade
portuguesa — e com as problematicas sécio-educativas que dai tém resultado
— evidencia-se claramente na analise, embora expresso sob formas
complexas e nem sempre explicitas nos documentos.

A reflexdo desenvolvida ndo pretendeu constituir um espelho da
realidade histérico-educativa no campo da formacéo inicial de professores do
1° CEB, mas antes possibilitar um olhar compreensivo e critico, fundamentado
na analise de situagdes particulares, realgcando que a formacao inicial de
professores ndo induz apenas a constituicdo de perfis profissionais, mas
integra também concepgBes sobre a sociedade, a politica e a cultura que
importa desocultar.

Notas

1 Projecto em desenvolvimento no CIIE/FPCE-UP (Centro de Investigagdo e
Intervencdo Educativas da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagao da
Universidade do Porto) e financiado pela FCT/POCTI/FEDER.

O curriculo oculto é objecto de outras publicagdes do projecto.

Referimo-nos ao Decreto-Lei n° 67/73 de 26 de Fevereiro que extingue 0s postos
escolares do ensino primario, substituindo-os por escolas primarias; ao Decreto-Lei
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n° 102/73 de 13 de Marco que revé as condi¢Ges de exercicio de fungbes directivas
nos estabelecimentos do ensino técnico médio, secundario, liceal e técnico e nas
escolas do magistério primario e do ciclo preparatério; ao Decreto-Lei n® 402/73 de
11 de Agosto que cria universidades, institutos politécnicos e escolas normais
superiores, define o regime das suas comissoes instaladoras e adopta providéncias
destinadas a assegurarem o recrutamento e a formagéo do pessoal necessario para
o inicio das respectivas actividades.

4 In Lopes et al. (2004).
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PRIMARY TEACHERS' INITIAL EDUCATION IN THE LAST THREE DECADES OF
THE 20TH CENTURY: CURRICULAR TRANSFORMATIONS, EDUCATIONAL
CONCEPTUALIZATION AND TEACHERS' PROFESSIONALIZATION

Abstract

The last three decades of the 20th century are characterized, in Portugal, by
deep changes in the education arena, with implications on the initial education
of primary teachers and in their professional identity. The work hereby
presented is part of the research processes developed within the scope of an
ongoing research project, which approaches primary teachers’ initial education
and professional identity issues, and is focused on one of the two research
paths that are part of this project, that is, the collection and analysis of
documents on teachers’ initial education, produced in the three decades under
study. The global analysis of the results allows us to consider that the
curriculum of primary teachers’ initial education suffered, in the mentioned
period, considerable changes, specifically concerning the meanings that are
inferred about 'culture and society', 'educational politics', 'education-
professionalization' of these teachers, and about the 'profile of the teacher to
be trained. Those transformations reveal the dialogical character of the
curricular proposals (and of their development) with the changes in the State
nature and in the social and economic configurations that have been taking
place in the Portuguese society.

Keywords
Curriculum; Teachers’ professionalization; Professional identity
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LA FORMATION INITIALE DES INSTITUTEURS DANS LES TRENTE DERNIERES
ANNEES DU XXEME SIECLE: TRANSFORMATIONS CURRICULAIRES,
CONCEPTUALISATION EDUCATIVE ET PROFESSIONNALISATION DES
INSTITUTEURS

Résumé

Les trente derniéres années du XXéme siécle ont été caractérisées, au
Portugal, par des changements profonds dans I'éducation, avec des
implications dans la formation initiale des instituteurs et dans leur identité
professionnelle. Le travail ici présenté s’insére dans un projet d’investigation
en cours sur la formation initiale et les identités professionnelles des
instituteurs, dont il reprend l'une des deux lignes de recherche: recueil et
analyse de documents concernant la formation initiale des instituteurs,
produits pendant la période citée. L'analyse globale des résultats nous permet
de conclure que le curriculum de formation initiale des instituteurs a souffert,
au cours de ces trente années-la, des transformations significatives,
notamment en ce qui concerne les significations inférées au sujet de 'culture
et société', 'politique éducative', 'formation-professionalisation’ de ces
enseignants et 'profil de I'enseignant a former'. Ces transformations révelent
le caractére dialogique des desseins curriculaires (et de leur développement)
avec les changements dans la structure de I'Etat et dans les configurations
sociales et économiques qui venaient d'étre mis en place dans la société
Portugaise.
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