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Operacionalizacao do Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatoéria:
Um estudo de caso no 1.° CEB

RESUMO

O revigoramento das escolas, introduzido pela autonomia e flexibilidade
curricular, tornou necessario compreender a forma como o Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria estava a ser operacionalizado pelos profes-
sores do 1.° Ciclo do Ensino Basico de um determinado agrupamento de
escolas do distrito do Porto, dando, igualmente, a conhecer a percecao dos
docentes acerca do reflexo dessa operacionalizacao,na melhoria da qualidade
das aprendizagens de Matematica. Para o efeito, foi conduzido um estudo de
caso - recorrendo ao método de investigacao misto -, cujos participantes
foram selecionados por conveniéncia. Os dados foram recolhidos através de
um inquérito por questionario — composto por questdes de resposta fechada
e aberta -, a partir do qual se realizou uma analise estatistica descritiva para
os dados quantitativos e uma analise de conteudo para os qualitativos. Os
resultados obtidos - apesar de favoraveis - revelaram que existe, ainda, um
longo caminho a percorrer ao nivel do planeamento e da maximizacao da
autonomia e flexibilidade — que pode ser promovida pela gestao escolar e
pela comunidade educativa.

Palavras-chave: Curriculo; Autonomia curricular;
Flexibilidade curricular; Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdéria; Matematica.

1.INTRODUGAO

O curriculo do Ensino Béasico e Secundario, através dos Decretos-Lei
n? 54/2018 e 55/2018, de 6 de julho, confere maior autonomia as escolas
para tomarem decisdes que visem a melhoria das aprendizagens dos alunos,
num contexto de educacdo inclusiva. Neste sentido, a gestao flexivel e contex-
tualizada do curriculo, por parte das escolas, objetiva a adequacado da agao
educativa as especificidades de cada aluno e da escola, possibilitando o direito
de todos a aprendizagem e ao sucesso educativo.

Apesar da centralidade que o processo de construcdo da autonomia
e flexibilidade curricular tem vindo a assumir nas politicas educativas
nacionais, ndo se pode afirmar que este seja um tema novo e estranho aos
diferentes atores educativos. No plano internacional, este assunto remonta
a década de 1990 e, no plano nacional, ao ano de 1996, tendo assumido
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forma legal em 2001, através do Decreto-lei n® 6/2001, de 18 de janeiro.
No entanto, mesmo depois de normativizada, a sua operacionalizacao nao
foi facil (Roldao & Almeida, 2018).

Os efeitos da democratiza¢do e da massificagdo do ensino - iniciados
ha mais de 30 anos e acelerados nas dltimas décadas - trouxeram as escolas
dificuldades relacionadas com a gestdo propriamente dita, além de regis-
tarem um aumento do insucesso escolar de um numero cada vez maior
de alunos, que saiam escolarizados mas nao educados ou sequer instrui-
dos (Rolddao & Almeida, 2018). Esta realidade veio, mais uma vez, alertar
a sociedade para a urgéncia de mudanga, que atingiu novos contornos com
as pressdes internacionais que, por sua vez, apontavam para a necessidade
de a escola preparar as nossas criangas e jovens para um mundo em perma-
nente mudanga e repleto de desafios - sociais, tecnoldgicos, econémicos
e ambientais -, com um futuro pela frente que se previa complexo e incerto
(Martins et al., 2017; OCDE, 2018b; UNESCO, 2016). Foi neste contexto que,
em 2016, no XXI Governo Constitucional, o debate em torno desta tematica
voltou ao contexto educativo nacional (Roldao & Almeida, 2018), tendo
como principais preocupacdes a garantia da qualidade das aprendizagens
e da equidade na prestacgao do servigo educativo.

Neste enquadramento, mostrou-se particularmente pertinente
conhecer, através do desenvolvimento deste estudo, o trabalho que as escolas
se encontravam a desenvolver.

2.ENQUADRAMENTO TEORICO

O curriculo é “considerado um dos principais alicerces de qualquer sistema
educativo” (Gaspar & Roldado, 2007, p. 17), pelo que se mostra imprescin-
divel a sua clarificagdo. Sendo um conceito bastante complexo e polissé-
mico - segundo os mesmos autores -, na literatura académica, sao varias
as concegoes que se podem encontrar sobre o tema - todas elas profunda-
mente marcadas pelos contextos histéricos, culturais, sociais, politicos e ideo-
l6gicos das épocas em que se desenvolveram.
Neste enquadramento, entende-se que o curriculo é:

um projecto, cujo processo de construcido e desenvolvimento
¢ interactivo, que implica unidade, continuidade e interdepen-
déncia entre o que se decide ao nivel do plano normativo, ou oficial,
e ao nivel do plano real, ou do processo de ensino-aprendizagem.
Mais ainda, o curriculo é uma pratica pedagégica que resulta
da interacc¢do e confluéncia de varias estruturas (politicas, adminis-
trativas, econémicas culturais, sociais, escolares...) na base das quais
existem interesses concretos e responsabilidades compartilhadas.
(Pacheco, 2006, p. 20)

Como refere Roldao (1999, citado por Machado, 2017), o curriculo
pode ainda ser definido como “o conjunto de aprendizagens que, por se con-
siderarem socialmente necessarias num dado tempo e contexto, cabe a escola
garantir e organizar” (p. 32).
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Esta transposicao do curriculo do dominio conceptual para o domi-
nio da aplicabilidade sustenta, por sua vez, o conceito de desenvolvimento
curricular (Gaspar & Roldao, 2007), neste texto, entendido como:

Um processo de construgdo de curriculo, que sustenta quer
a concep¢ao de qualquer processo de aprendizagem, quer a sua
implementac¢do/operacionalizagdo que concretiza e desenvolve
na ac¢ao o curriculo concebido como intencionalidade. Por outro
lado, tal processo, para ser eficaz, requer a activacdo de proce-
dimentos de regulacao nos seus diversos momentos - avaliacao.
Admite ainda varios niveis de operacionalizacdo - macro, meso,
micro - que se articulam entre si no quadro de um sistema de ensino
organizado. (Gaspar & Roldao, 2007, p. 77)

Subjacente a este ultimo conceito, encontra-se o de autonomia
e flexibilidade curricular que, de acordo com o Despacho n? 5908/2017,
de 5 de julho, corresponde a:

Faculdade conferida a escola para gerir o curriculo dos ensinos basico
e secundario e a organizacdo das matrizes curriculares base, ao nivel
das areas disciplinares e disciplinas e da sua carga horaria, assente
na possibilidade de enriquecimento do curriculo com os conheci-
mentos, capacidades e atitudes que contribuam para alcancar as
competéncias previstas no “Perfil dos alunos a saida da escolaridade
obrigatdria”. (artigo 22, alinea e)

Esta autonomia e flexibilidade curricular concebe a administragao
do curriculo centrada na escola (em oposi¢cdo a uma administracao centrali-
zada ao nivel nacional), a qual é conferida a possibilidade de adequar o curri-
culo face a sua realidade envolvente, com vista a melhoria da qualidade do
trabalho educativo prestado. O curriculo passa, assim, a ser entendido como
um binémio curricular, cujos termos correspondem ao nacional - o core curri-
culum - e ao concretizado nos instrumentos de planeamento curricular da
escola, da turma ou do grupo de alunos, que integram e ampliam, contextuali-
zadamente, o curriculo nacional (Gaspar & Roldao, 2007; Roldao et al., 2017;
Roldao & Almeida, 2018). Com isto, pretende-se abandonar definitivamente o
paradigma de “Curriculo Uniforme Pronto-a-vestir de Tamanho Unico”, assim
apelidado por Jodo Formosinho (1987). Para o efeito — a luz das trés vertentes
do célebre triangulo assinalado por Cabral e Alves (2018): querer individual
e coletivo, saber e poder -, acautelou-se a atribuicdo de poder as escolas
para decidirem e adotarem as op¢des curriculares que melhor se ajustem as
suas realidades, através da entrada em vigor dos documentos orientadores
e seus normativos legais. Acautelou-se, igualmente, o investimento no saber
- agucando-se o querer -, com a instituicdo de um mecanismo de apoio e de
acompanhamento as escolas.
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3.METODOLOGIA

O estudo que, aqui, se apresenta é um estudo de caso; assim
escolhido por se considerar que se enquadrava na definicdo apresentada por
Merriam (1988, citado por Bogdan e Biklen, 1994), segundo o qual “consiste
na observacado detalhada de um contexto, ou individuo, de uma unica fonte de
documentos ou de um acontecimento especifico” (p. 89). Este estudo incluiu
a participacdo de 26 professores do 12 CEB de um agrupamento de escolas do
distrito do Porto (com 42 professores deste ciclo de ensino). Este agrupamento
de escolas tinha colaborado, voluntariamente, na implementagdo do Projeto
de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC), em regime de experiéncia
pedagoégica,noanoletivode 2017/2018,ao0 abrigodo Despachon25908/2017.
O PAFC tinha sido implementado em cinco turmas do 12 ano, sendo que, na
fase de desenvolvimento deste estudo, os alunos se encontravam no 32 ano.
Portanto, o objetivo deste trabalho era compreender a forma como estava a
ser operacionalizado o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
[PASEO] (Martins et al., 2017), em articulagdo com os documentos curricu-
lares e a luz do estabelecido nos normativos legais, por parte dos professores
do 12 CEB, bem como a sua percecdo sobre o reflexo dessa operacionalizagao
no sucesso escolar dos alunos, em especifico na drea da Matematica. Para tal,
procurou-se responder a duas questoes de investigacao: (1) qual a percecao
dos professores do 12 CEB deste agrupamento de escolas sobre a forma como
estd a ser operacionalizado o PASEO (Martins et al.,, 2017), em articulacao
com os documentos curriculares e o estabelecido no Decreto-lei n? 55/2018;
e (2) qual a percecdo sobre a melhoria dos resultados escolares dos alunos na
area da Matematica, decorrente dessa operacionalizagdo?

A recolha de dados privilegiou a utilizacdo de um inquérito por
questionario, uma vez que permitiria inquirir uma quantidade significativa de
professores, possibilitando, igualmente, o estudo de um nimero consideravel
de variaveis (Morgado, 2018). O questionario foi validado por dois peritos, e
arecolha dos dados foi feita de forma consentida e informada, respeitando as
questdes éticas que os estudos em educagdo exigem.

O referido questionario estava organizado em trés partes. Primei-
ramente, foram incluidos oito itens de resposta fechada, relativos a algumas
informacgdes pessoais e profissionais sobre os professores inquiridos, a fim
de serem utilizados na caracterizagdo da amostra. De seguida, foram inclui-
dos 19 itens de resposta fechada - com recurso as escalas de Likert
e de Thurstone - para recolha de informag¢des sobre o conhecimento
do PASEO (Martins et al., 2017), das Aprendizagens Essenciais (AE), dos
demais documentos curriculares em vigor e do Decreto-lei n? 55/2018,
de 6 de julho. Por fim, foram incluidos 55 itens de resposta fechada - com
recurso a escala de Likert e a outras com um ndmero igual ou inferior
de categorias - para recolha de informacdes sobre: (1) as op¢des curricu-
lares adotadas e a frequéncia com que as mesmas foram desenvolvidas;
(2) a importancia atribuida pelos professores aos diferentes documentos
orientadores existentes, na planificagdo da sua pratica letiva; (3) a frequéncia
com que, no ambito da Matematica, foram desenvolvidas proficiéncias que
se enquadravam nas areas de competéncias do PASEO (Martins et al,
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2017); (4) as dinamicas de trabalho pedagogico desenvolvidas e a respetiva
frequéncia; (5) o modo como cada professor passou a percecionar as suas
praticas, em virtude da entrada em vigor do PASEO (Martins et al., 2017)
e do Decreto-lei n? 55/2018, de 6 de julho; (6) a perce¢do dos docentes relati-
vamente aos resultados escolares dos alunos a Matematica.

Nesta terceira parte do questionario, foi, ainda, incluido um item
de resposta aberta para recolha de informagdes sobre a percecao dos profes-
sores relativamente aos constrangimentos sentidos aquando da operacio-
nalizacdo do PASEO (Martins et al., 2017), a luz do preconizado no Decreto-
-lein? 55/2018.

A disponibilizacdo do questionario foi feita online, através do dire-
tor do agrupamento que enviou um e-mail a todos os docentes e foi respon-
dido entre os dias um de setembro e 15 de novembro de 2019, através
do Google Forms.

Na andlise dos dados, recorreu-se a estatistica descritiva para
o calculo de frequéncias absolutas (fi), médias (X), desvio padrao (DP)
e extremos, bem como a analise de contetido. A primeira técnica, enqua-
drada numa abordagem do tipo quantitativo, foi utilizada no estudo das
respostas fechadas nas trés partes do questionario. A analise de conteudo,
enquadrada numa abordagem do tipo qualitativo, foi utilizada na andlise
da resposta aberta ao item incluido na ultima parte do referido questionario.

4. RESULTADOS

Numa primeira instancia, procedeu-se a apresentacao e a discussdo dos da-
dos quantitativos, seguida da mesma analise dos dados qualitativos.

41. APRESENTAGAO E DISCUSSAO DE DADOS QUANTITATIVOS

O corpo docente que participou no estudo era composto, maioritariamente,
por individuos do sexo feminino (88,5%), licenciados (61,5%), com idades
compreendidas entre os 40 e os 49 anos (57,7%) e com uma situacao profis-
sional estavel, atendendo a que 65,4% pertencia ao Quadro de Agrupamento
e 30,8% ao Quadro de Zona Pedagogica. A maioria dos professores tinha
tempo de servico igual ou superior a 18 anos (84,6%) e ndo exercia
cargos (96,2%), cumprindo fung¢des de professor titular de turma (76,9%)
ou de Apoio Educativo (23,1%).

Numa escala de 1 (muito mau) a 5 (muito bom), os docentes
posicionaram-se confiantes em relacdo ao conhecimento que entendiam
ter do Decreto-lei n2 55/2018 (x=3,5; DP=0,6; Min=3; Max=5), das AE (x=3,8;
DP=0,6; Min=3; Max=5), do PASEO (Martins et al., 2017) (x=3,7; DP=0,5;
Min=3; Max=5) e dos Programas e Metas Curriculares (x=3,7; DP=0,7; Min=3;
Max=5), entretanto revogados pelo Despacho n? 6605-A/2021, de 6 de julho.

Todavia, uma analise mais pormenorizada as potencialidades e aos
conceitos inerentes ao Decreto-lein? 55/2018 e aos documentos orientadores
retratou uma perspetiva diferente, como é possivel observar na Tabela 1.
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Tabela 1

Grau de concorddncia baseada na experiéncia profissional e na interpretacao
que os professores fazem do Decreto-lei n° 55/2018, de 6 de julho, do PASEQO

(Martins et al., 2017) e dos documentos curriculares

Média Desvio Padrao .
ltem 9 Min. Max.
x) (DP)

No ambito da autonomia e flexibilidade curricular, cada agrupamento tem

1. apossibilidade de identificar as opgoes curriculares e as formas de 4,4 0,8 3 5
organizacao do trabalho que se revelem mais adequadas a sua realidade.
A educacao inclusiva dirige-se aos alunos que manifestam dificuldades

2.  acentuadas, e medicamente comprovadas, de acesso ao curriculo 3,0 1,5 1 5
e a aprendizagem.
Cada uma das componentes do curriculo devera contribuir para

3. o desenvolvimento de todas as areas de competéncias, inscritas no Perfil 4.4 0,7 2 5
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al., 2017).
As Aprendizagens Essenciais correspondem ao denominador curricular comum

4. 3,6 0,8 1 5
para todos os alunos.
As Aprendizagens Essenciais limitam-se ao que o professor devera ensinar

5. . 2,2 1,3 1 5
ao longo de todo o ano letivo.
A interdisciplinaridade corresponde a uma abordagem metodoldgica que

6. combina conceitos, procedimentos, métodos de duas ou mais disciplinas, 4.4 0,8 2 5
na abordagem de um mesmo objeto de estudo.

7 Para desenvolver trabalho de natureza interdisciplinar é necessario envolver 40 11 7 5

" os alunos em projetos. ’ ’
8 Para desenvolver trabalho de natureza interdisciplinar é suficiente envolver 27 11 1 4
" os alunos em projetos. ’ ’

A articulagao curricular passa pelo estabelecimento de mecanismos que

9.  permitem o encadeamento flexivel e continuo dos saberes oriundos de varias 43 0,8 2 5
disciplinas.
O trabalho colaborativo passa, exclusivamente, pela partilha de recursos

10 . - . 2,1 1,3 1 4
e pela planificagao conjunta.

11, 0 traba.lho colaborativo resulta de uma imposi¢ao normativa para trabalhar 17 1.2 1 5
em conjunto.

12 Aaprendizagem colaborativa pressupde que o aluno trabalhe em equipa. 34 1,7 1 5
A aprendizagem colaborativa requer o comprometimento mutuo de todos

13 os participantes e um esfor¢o coordenado para resolver um determinado 4,2 1,1 2 5
problema.
A aprendizagem colaborativa requer a responsabilizacao de cada participante

14. por uma parte da solucao do problema que, posteriormente, sera coordenado 4,5 0,8 3 5
com as restantes partes.
A diferenciagao pedagogica pode passar por uma diferenciagao dos processos

15. de aprendizagem, das produgoes dos alunos e da estruturagao do trabalho 3,8 0,9 2 5

em aula, mas nao pela diferenciacao dos contetidos de aprendizagem.

Nota: Elaboragao Prépria. 1 - Discordo totalmente; 2 - Discordo
em parte; 3 - Nem concordo nem discordo; 4 - Concordo em parte;

5 - Concordo totalmente.

Assim, a média das respostas (x=4,4) indicava uma concordancia
elevada com o facto de que, no ambito da autonomia e flexibilidade curricular,
cada agrupamento de escolas teria a possibilidade de identificar as opgoes
curriculares e as formas de organizacdo do trabalho que se revelassem mais
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adequadas a sua realidade (item 1). Todavia, através da observacao do valor
minimo (Min=3), consegue-se perceber que alguns docentes nao tinham
formado uma opinido consolidada sobre esta matéria.

Quanto ao entendimento do conceito de educagdo inclusiva (item
2), a média das respostas apontava para uma indecisdo (x=3,0), fruto da
elevada dispersao dos dados obtidos (DP=1,5). Desta forma, verificou-se que
os docentes ainda se encontravam muito divididos quanto a abrangéncia da
educacdo inclusiva, estabelecida no Decreto-lei n.2 54/2018.

Relativamente ao PASEO (Martins et al.,, 2017) (item 3), a média das
respostas (X=4,4) permitia perceber que os professores concordavam, clara-
mente, com a responsabilidade atribuida a cada componente do curriculo no
desenvolvimento de todas as areas de competéncias, inscritas no documento.

Quanto as AE (itens 4 e 5), verificou-se que, em média, os professores
concordavam com a nog¢do de que estes documentos curriculares corres-
pondiam ao denominador curricular comum para todos os alunos - pese
embora a relativa fragilidade do valor médio (¥=3,6) -, mas tinham duvidas
se se limitavam ao que os alunos deviam aprender ao longo do ano letivo
(DP=1,3; Min=1; Max=5).

No que respeita ao conceito de interdisciplinaridade (item 6) -
adaptado da definicdo de Pombo et al. (1994), segundo os quais, corresponde
a “qualquer forma de combinacdo entre duas ou mais disciplinas com vista
a compreensdao de um objecto a partir da confluéncia de pontos de vista
diferentes e tendo como objectivo final a elaboracdo de uma sintese relativa-
mente ao objecto comum” (p. 13) -, constatou-se que a média das respostas
apontava para um nivel de concordancia de 4,4 valores com a afirmacao
apresentada.

No entanto, no que concerne ao método de trabalho (itens 7 e 8),
verificou-se a ocorréncia de uma grande dispersao de respostas: os profes-
sores ndo acreditavam ser suficiente o envolvimento dos alunos em projetos
para se desenvolver trabalho de natureza interdisciplinar (x=2,7, DP=1,1),
mas concordavam com a necessidade desta metodologia de trabalho
(x=4,0, DP=1,1).

No que respeita a nocdo simplificada de articulagdo curricular
apresentada no item 9, importa, primeiramente, referir que foi construida
a partir da definicdo de Cohen e Fradique (2018). Segundo os quais, trata-
-se de uma:

forma de interligar e integrar conhecimentos, atitudes e proce-
dimentos e de promover a cooperacao entre os docentes de uma
escola, no sentido de adequar o curriculo aos interesses e as necessi-
dades especificas dos alunos, contribuindo para que cada um possa
desenvolver as suas capacidades e competéncias. (Cohen e Fradique,
2018, p. 105)

Sobre esta matéria, verificou-se que, num valor médio de 4,3 valores,
os professores concordavam com a afirmacdo, contrariamente aos itens
relacionados com o trabalho colaborativo (itens 10 e 11), onde verificAmos
uma elevada dispersdo de respostas.
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A este respeito, apesar de os professores, em média, discordarem
da nocgdo de trabalho colaborativo apresentada (x=2,1) - tipologia de trabalho
que vai para além da partilha de recursos e planificacdo conjunta (Fullan
& Hargreaves, 2001) -, os valores de dispersdo retratavam opinides mais
discrepantes (DP=1,3). O mesmo sucedeu em relacdo ao item 11, o qual,
apesar da média das respostas apresentar valores muito baixos (X=1,7),
nos permitiu afirmar que alguns professores consideravam que o trabalho
colaborativo resultava de uma imposicdo normativa para trabalhar
em conjunto (DP=1,2; Max=5) - uma resposta que se afasta completamente
do defendido por Abelha (2005).

Quanto a nog¢do de aprendizagem colaborativa (itens 12, 13 e 14),
embora as médias apontem para uma concordancia elevada nos itens 13
(x=4,2) e 14 (x=4,5), os valores de dispersdo do item 13 (DP=1,1; Min=2)
retratavam opinides mais discrepantes, que se afastavam da ideia de que
a colaboracgao ocorre quando existe um envolvimento e esfor¢o coordenado
de todos na resolucdo de um problema em conjunto (Roschelle & Teasley,
1995). Por outro lado, os valores médios para o item 14 faziam denotar
uma confusdo entre o conceito de aprendizagem colaborativa e aquilo a que
os ultimos autores apelidaram de aprendizagem cooperativa.

No que respeita a utilizacdo do trabalho de equipa (item 12),
os dados apontavam, igualmente, para uma discrepancia relevante de res-
postas (x=3,4; DP=1,7), com professores a considerarem que a aprendizagem
colaborativa ndo implicava trabalho de equipa (Min=1) - o que, segundo
Lopes e Silva (2022), contraria a prépria etimologia da palavra “colaborar”,
que significa “trabalhar em conjunto”.

Quanto a diferenciacdo pedagdégica (item 15), a média das respostas
(x=3,8) apontava para uma concordancia timida relativamente a nocgao
apresentada. Através da observacdo do valor maximo (Max=5), consegue-
-se, ainda, perceber que ha professores que consideravam que a diferencia-
¢do pedagdgica ndo passava pela diferenciacdo de conteddos de aprendi-
zagem, o que contraria o referido por Feyfant (2016).

Em matéria de opgdes curriculares, através da analise da Figura 1
e da Tabela 2, constatou-se que foram contempladas todas as opg¢des apre-
sentadas no Decreto-lein? 55/2018.
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Figura 1
Distribuicao das opgoes curriculares adotadas para estes grupos de alunos,
por ano de escolaridade

Nota: Elaboragao Proépria.

A respeito da Figura 1, importa referir que, aquando do preen-
chimento do questionario, foi pedido que os participantes selecionassem
as opgoes curriculares que haviam sido adotadas.

Tabela 2
Frequéncia com que foram desenvolvidas as op¢oes curriculares adotadas

Média Desvio Padrao

Iltem 11.2. _ Min.  Max.
X) (DP)
a) Combinagao parcial de disciplinas com recurso a DAC. 1,9 0,6 1 3
b) Combinagao total de disciplinas com recurso a DAC. 1,8 0,6 1 3
Alternancia de periodos de funcionamento por disciplinas e por
0) . [T 1,9 0,5 1 3
periodos multidisciplinares.
Integragao de projetos desenvolvidos na escola em blocos que se
d) . .. . 1,7 0,6 1 3
inscrevem no horario semanal, de forma rotativa ou outra adequada.
¢ Desenvolvimento de trabalho pratico ou experimental com recurso 15 0.5 1 7

a desdobramento de turmas ou organizagao similar.

Nota. Elaboragao Prépria. 1 - Nunca se realizaram;
2 - Realizaram-se algumas vezes ao longo do ano letivo;
3 - Realizaram-se de forma continuada ao longo do ano letivo.

Das varias opgdes curriculares indicadas, a mais assinalada foi
a “integracao de projetos desenvolvidos na escola em blocos que se inscrevem
no horario semanal, de forma rotativa ou outra adequada”, tendo maior repre-
sentatividade nos 32 e 4 anos e uma frequéncia de desenvolvimento média
de algumas vezes ao longo do ano letivo (X=1,7).

Em segundo lugar, ex aequo, foram indicadas a “combinacado
parcial de disciplinas com recurso a dominios de autonomia curricular”
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e a “alternancia de periodos de funcionamento por disciplinas e por periodos
multidisciplinares”. A primeira teve uma maior representatividade nos
192 e 42 anos e a segunda nos 19, 32 e 42 anos. Ambas apresentaram uma
frequéncia de desenvolvimento média de algumas vezes ao longo do ano
letivo (x=1,9).

A opgdo que surgiu em terceiro lugar foi o “desenvolvimento de tra-
balho pratico ou experimental com recurso a desdobramento de turmas
ou organizacdo similar”, que apresentou uma maior representatividade
no 1.2 ano e uma frequéncia de desenvolvimento média de algumas vezes
ao longo do ano letivo (X¥=1,5). Através da observacao do valor maximo
(Max=2), conseguiu-se perceber que nenhum professor realizou esta op¢ao
curricular de forma continuada ao longo do ano letivo.

Em ultimo lugar, ficou a opg¢do curricular menos conservadora:
“combinacdo total de disciplinas com recurso a dominios de autonomia
curricular”, que apresentou uma maior representatividade nos 32 e 42 anos
e uma frequéncia de desenvolvimento média de algumas vezes ao longo
do ano letivo (x=1,8).

A Figura 1 permitiu, ainda, constatar que houve uma reduzida aposta
na ado¢ao de opgdes curriculares no 22 ano.

No que respeita a percecao dos professores sobre a importancia
dos diferentes documentos orientadores na planificacio da sua pratica
letiva, numa escala de 1 (nada importante) a 5 (muito importante), apurou-
-se que existia uma relativa consensualidade quanto a importancia do PASEO
(Martins et al,, 2017) (x=4,4; DP=0,7; Min=3; Max=5), dos Programas das
disciplinas (componentes do curriculo) (¥=4,2; DP=0,7; Min=3; Max=5), das
Metas Curriculares (x=4,2; DP=0,6; Min=3; Max=5) e das AE (x=4,4; DP=0,6;
Min=3; Max=5), tendo estes documentos orientadores sido considerados,
em média, importantes.

Nesta sequéncia, ao analisar os dados da Figura 2, verificou-se
a existéncia de uma maior variedade e divergéncia de respostas.

Figura 2
Distribuicdo dos documentos orientadores percecionados como sendo muito
importantes na planificagdo da prdtica letiva, por ano de escolaridade

Nota: Elaboragao Prépria.
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Do grupo de documentos orientadores referidos anteriormente,
foi possivel seria-los por grau de importancia na planificacao da pratica letiva.
O mais valorizado foi o PASEO (Martins et al., 2017), com uma maior repre-
sentatividade nos 19, 22 e 32 anos. Em segundo lugar, surgiram as AE, com
uma maior representatividade nos 22 e 32 anos, seguidas pelos Programas
das disciplinas, com uma maior representatividade nos 12 e 32 anos.
Em ultimo lugar, ficaram as Metas Curriculares, com pouca, porém equili-
brada, representatividade nos diferentes anos.

No que respeita ao PASEO (Martins et al.,, 2017), seria de esperar
que se verificasse uma maior representatividade no 4.2 ano, atendendo a que
se tratava de um documento de referéncia para este ano de escolaridade.
O mesmo se esperava que acontecesse no 12 ano, quanto as AE - por se
encontrar abrangido pelo Despacho n? 6944-A/2018, de 19 de julho -,
nos 22 e 42 anos, em relacao aos Programas das disciplinas; e, no 42 ano, rela-
tivamente as Metas Curriculares.

Quanto as dindmicas de trabalho pedagogico (Tabela 3), constatou-
-se que, em média, os professores consideravam que desenvolviam traba-
lho de natureza interdisciplinar de forma frequente (x=4,2).

Tabela 3
Frequéncia com que foram desenvolvidas dindmicas de trabalho pedagdgico

Média Desvio Padrao

Iltem 13.2. _ Min. Max.
X (DP)
a) Desenvolvo trabalho de natureza interdisciplinar. 4.2 0,9 3
b)  Desenvolvo trabalho de articulagao curricular. 4.0 1,1 1
9 Integro equipas educativas de acompanhamento de grupos 3.2 15 1
de alunos.
d) Desenvolvo trabalho colaborativo com os meus pares. 4.2 0,9 2
e) Fomento a aprendizagem colaborativa com os meus alunos. 4.4 0,8 3
Realizo modificagdes na planta de sala de aula, para que os
f) 4,2 1,0 2
alunos possam trabalhar em grupo.
g) Promovo a implementagao de tutorias. 3,0 1,6 1

Nota. Elaboragao Prépria. 1 - Nunca; 2 - Raramente;
3 - As vezes; 4 - Muitas vezes; 5 - Sempre.

No entanto, no ambito do trabalho de articulacdo curricular, as suas
respostas assumiram valores mais dispares (DP=1,1), o que podera fazer
transparecer uma certa incoeréncia com as respostas dadas a alinea anterior,
se se adotar o conceito de interdisciplinaridade apresentado por Cohen
e Fradique (2018) - segundo os quais, a interdisciplinaridade é uma forma
de articulagdo curricular. Todavia, importa ressalvar que a no¢do acima
apresentada ndo é assumida pelos varios autores, pelo que é compreensivel
a ocorréncia de tal discordancia.

No que respeita a integracdo de equipas de acompanhamento
de grupos de alunos, detetou-se a existéncia de uma frequéncia em média
positiva, porém baixa (¥=3,2) - fruto da grande dispersdo de respostas
(DP=1,5). O mesmo se verificou relativamente a implementac¢do de tutorias
(x=3,0; DP=1,6).
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Sobre o trabalho colaborativo com os pares, os docentes entendiam
que, em média, era desenvolvido de forma frequente (x=4,2). Contudo, apds
a andlise da Tabela 4, percebeu-se que as Unicas praticas de trabalho colabo-
rativo que conseguiam reunir algum consenso, em matéria de frequéncia
de desenvolvimento, foram a partilha de materiais e de outros recursos
de apoio a pratica letiva (DP=0,9), bem como a partilha de saberes e expe-
riéncias (DP=0,9). Todas as restantes praticas apresentavam respostas
bastante dispares.

Tabela 4
Frequéncia com que foram desenvolvidas dindmicas de trabalho colaborativo
com os pares

Média Desvio Padrao

Item 13.3. ® 0P) Min. Max.
a)  Partilho materiais e outros recursos de apoio a pratica letiva. 4.5 0,9 2 5
b)  Partilho saberes e experiéncias. 4.5 0,9 2 5
¢)  Produzo instrumentos de avaliagao em conjunto. 41 1,0 1 5
d)  Produzo outros materiais de apoio a pratica letiva em conjunto. 39 1,0 1 5
e) Planifico aulas em conjunto. 3,9 1,2 1 5
f) Reflito sobre os resultados escolares dos alunos em conjunto. 4.2 1,0 1 5
9) z;:;:;?irfsraedglgi/?:i%tc:: professores de anos, ciclo ou areas 3.0 17 1 5
h) Permuto temporariamente com professores da minha area 17 11 1 4

disciplinar.

Nota: Elaboracao Prépria. 1 - Nunca; 2 - Raramente;

3 - As vezes; 4 - Muitas vezes; 5 - Sempre.

Quanto a aprendizagem colaborativa (alinea (e) da Tabela 3),
constatou-se que os professores consideravam que fomentavam este tipo
de aprendizagem nos seus alunos de forma frequente (x=4,4), embora nem
todos realizassem modificacdes na planta de sala de aula para que os seus
alunos pudessem, efetivamente, trabalhar em grupo (DP=1,0) (alinea (f)
da Tabela 3).

Através da andlise da Tabela 5, conseguiu-se, ainda, perceber
que a promog¢ao de situacdes de aprendizagem baseadas em tarefas foi
a Unica pratica de aprendizagem colaborativa que reuniu algum consenso
em matéria de frequéncia de desenvolvimento (DP=0,8). As restantes trés
apresentavam respostas bastante dispersas.

Tabela 5

Frequéncia com que foram desenvolvidas prdticas de aprendizagem

colaborativa

ltem 13.4. M(e;)la Desvi(cl))FP’)adréo Min. Max.

a) Situagoes de aprendizagem baseadas em tarefas. 3,8 0,8 2 5
b)  Situagdes de aprendizagem baseadas em projetos. 34 1,2 1 5
c¢)  Situagoes de aprendizagem baseadas em inquéritos. 2,6 1,1 1 5
d) O desenvolvimento de trabalho extra-aula. 3,6 1,3 1 5

Nota. Elaboragao Prépria. 1 - Nunca; 2 - Raramente;
3 - As vezes; 4 - Muitas vezes; 5 - Sempre.
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Ainda sobre as dindmicas de trabalho pedagégico (Tabela 6), verifi-
cou-se que os docentes ndo apresentavam uma opinido consensual sobre
se estavam a alterar as suas dinamicas, dada a grande dispersdo de respos-
tas dadas (DP=1,3). O mesmo se passou ao considerarem: os manuais
escolares como um recurso a utilizar no desenvolvimento das competén-
cias que pretendiam trabalhar (DP=1,1); que estavam a alterar a forma como
planificavam as suas aulas (DP=1,2); que estavam a dedicar mais tempo
a planificacao das suas aulas (DP=1,0); e que estavam a alterar a forma como
avaliavam as aprendizagens dos seus alunos (DP=1,5).

Em contrapartida, revelavam concordar com a ideia de que: estavam
a criar condi¢bes para que os seus alunos pudessem desenvolver um leque
mais abrangente de competéncias (x¥=4,4) e a elaborar novos recursos
de forma a irem ao encontro das dindmicas de trabalho pedagdgico
que pretendiam trabalhar (¥=4,3), estando, ainda, de acordo com a nog¢ao
de que os alunos se envolviam de forma ativa nas dinamicas de trabalho
pedagdgico implementadas (x=4,2).

Tabela 6

Grau de concorddncia relativamente a forma como passaram a ser
percecionadas as prdticas dos professores, em virtude da entrada em vigor
do PASEO (Martins et al., 2017) e do Decreto-lei n.° 55/2018, de 6 de julho

Média  Desvio Padrao

ltem 14.1. _ Min.  Max.
X) (OP)
a)  Estou a alterar as minhas dinamicas de trabalho pedagdgico. 3,2 1,3 1 5
Crio condigdes para que os meus alunos possam desenvolver um leque
b) . . 4.4 0,8 2 5
mais abrangente de competéncias.
Os manuais escolares sao um bom recurso para o desenvolvimento das
0) A 3,3 1,1 1 5
competéncias que pretendo trabalhar.
Elaboro novos recursos de forma a ir ao encontro das dinamicas de
d) L. o . 43 0,9 2 5
trabalho pedagdgico que pretendo p6r em pratica.
Os alunos envolvem-se de forma ativa nas dinamicas de trabalho
e) . 4,2 0,8 2 5
pedagogico implementadas.
f) Estou a alterar a forma como planifico as minhas aulas. 3,2 1,2 1 5
g) Dedico mais tempo a planificagao das minhas aulas. 39 1,0 1 5
h)  Estou a alterar a forma como avalio as aprendizagens dos meus alunos. 3,5 1,5 1 5

Nota. Elaboragao Prdépria. 1 - Discordo totalmente; 2 - Discordo
em parte; 3 - Nem concordo nem discordo; 4 - Concordo em parte;
5 - Concordo totalmente.

Em matéria de avaliagcdo das aprendizagens dos alunos (Figura 3),
verificou-se que metade dos professores do 32 ano e a maioria dos docentes
que trabalhavam com grupos mistos - principalmente em contexto de Apoio
Educativo - se apresentavam totalmente concordantes com a ideia de que
diversificavam procedimentos, técnicas e instrumentos de avaliagdo. Com
uma opinido parcialmente concordante, encontravam-se, maioritariamente,
professores dos 22, 32 e 42 anos. Ja os docentes do 12 ano e os professores
de Apoio Educativo dos 22 e 32 anos mostravam-se indecisos.
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Figura 3
Distribuicao das percecoes dos professores relativamente a diversificacao de
procedimentos, técnicas e instrumentos de avaliacdo, por ano de escolaridade

Nota: Elaboragao Proépria.

No que respeita a percecdo dos professores sobre a alteracdo
da forma como avaliavam as aprendizagens dos seus alunos (Figura 4), verifi-
cou-se a existéncia de uma grande dispersao de respostas, com os professores
do 12 ano a colocarem-se, maioritariamente, numa situacao de indecisao
e mais de metade dos professores do 22 ano e metade dos de 32 a afirmarem
a sua total concordancia com a alteragdo da forma como avaliavam as apren-
dizagens dos seus alunos. De notar que este ultimo grupo (professores
do 32 ano) se enquadrava na categoria de docentes, teoricamente, mais
experientes no que a autonomia e flexibilidade curricular concerne, na medida
em que ja a estariam a operacionalizar pelo terceiro ano consecutivo.

Figura 4

Distribuicdo das percecoes dos professores sobre a alteracdo da forma como
avaliam as aprendizagens dos alunos, por ano de escolaridade

Nota: Elaboragao Proépria.
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Quanto aos docentes do 42 ano, verificou-se que estes se apresen-
tavam, na sua maioria, concordantes com a afirmacado apresentada, e o grupo
de professores que trabalhava com grupos mistos - na maioria dos casos
em contexto de Apoio Educativo - ocupava, por sua vez, uma posicdo indecisa
ou totalmente discordante.

Em matéria de competéncias (Tabela 7), constatou-se que os profes-
sores consideravam que existia, em média, um frequente contributo da com-
ponente de Matematica para o desenvolvimento de todas as areas de compe-
téncias, inscritas no PASEO (Martins et al., 2017).

Tabela 7

Frequéncia com que foram desenvolvidas competéncias, no dmbito da
componente de Matemdtica, que se enquadram nas dreas de competéncias do
PASEO (Matrtins et al., 2017)

Média  Desvio Padrao

ltem 13.1. _ Min. Max.
X) (OP)

a) Competéncias que se enquadram na area das linguagens e textos. 4,2 0,8 3 5

b) Competéncias que se enquadram na area da informagao e comunicagao. 4,2 0,9 2 5

0 Competéncias que se enquadram na area do raciocinio e resolucao de 45 0.7 3 5
problemas.

d) Competéncias que se enquadram na area do pensamento critico e 45 0.7 3 5
pensamento criativo.

o) Fompetencnas que se enquadram na area do relacionamento 4.4 0.8 3 5
interpessoal.

f Competer\CIas que se enquadram na area do desenvolvimento pessoal e 44 0.8 3 5
autonomia.
Competéncias que se enquadram na area do bem-estar, saude e

9 ambipente. ! ! 4.2 0.9 3 >

h) Competenaas que se enquadram na area da sensibilidade estética e 40 10 7 5
artistica.

i Compe:cepuas que se enquadram na area do saber cientifico, técnico e 42 0.8 3 5
tecnologico.

i Competéncias que se enquadram na area da consciéncia e dominio do 40 0.9 7 5

corpo.

Nota. Elaboragao Prépria. 1 - Nunca; 2 - Raramente;
3 - As vezes; 4 - Muitas vezes; 5 - Sempre.

As areas que englobam “competéncias que se enquadram na area
do raciocinio e resolucao de problemas” (x=4,5; DP=0,7; Min=3; Max=5)
e “competéncias que se enquadram na area do pensamento critico e pen-
samento criativo” (x=4,5; DP=0,7; Min=3; Max=5) foram aquelas onde
as frequéncias médias se revelaram mais elevadas.

Por sua vez, as dreas que integram “competéncias que se enquadram
na area da consciéncia e dominio do corpo” (¥=4,0; DP=0,9; Min=2; Max=5)
e “competéncias que se enquadram na area da sensibilidade estética e artis-
tica” (x=4,0; DP=1,0; Min=2; Max=5) foram aquelas onde as frequéncias
médias se revelaram mais baixas e as respostas foram mais dispares.
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Relativamente a percecdo dos professores sobre a melhoria dos
resultados escolares na componente de Matematica (Figura 5), constatou-
-se que metade dos professores do 32 ano concordava com a existéncia
de uma melhoria. Com uma opinido concordante, mas mais fragil, encontra-
va-se a maioria dos docentes, de entre os quais se destacavam os professores
dos 22, 32 e 42 anos e os que trabalhavam com grupos mistos - maioritaria-
mente em contexto de Apoio Educativo. Numa posi¢do indecisa, encontra-
vam-se docentes dos 12, 22 e 42 anos e professores de Apoio Educativo, com
grupos mistos de 22 e 32 anos.

Figura 5

Distribuicao das percecoes dos professores sobre a melhoria dos resultados
escolares na componente de Matemdtica, por ano de escolaridade

Nota: Elaboragao Proépria.

4.2. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS QUALITATIVOS

Os constrangimentos que os 26 professores respondentes sentiram aquando
da operacionalizacdo do PASEO (Martins et al., 2017) (Tabela 8) encontra-
vam-se dispersos por trés categorias, apresentando-se a maioria das suas
respostas enquadradas no ambito da gestdo escolar.
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Tabela 8

Constrangimentos sentidos aquando da operacionalizacdo do PASEO (Martins
et al, 2017), a luz do preconizado no Decreto-lei n.° 55/2018, de 6 de julho.

Categoria

Subcategoria

Unidade de Significado

Frequéncia
absoluta

Recursos

Gestao escolar

Humanos

P6: “Falta de recursos [...] humanos de apoio.”
P14:“Falta de recursos humanos.”

P16: “Escassez de recursos técnicos especializados.”
P21:“Escassez de recursos humanos.”

P22:“Falta de recursos humanos.”

P25:“Também a falta de recursos humanos.”

Materiais

P6:“Falta de recursos materiais.”

P9: “Falta de materiais informaticos.”
P21:“Escassez de recursos [...] materiais.”
P22:“Falta de recursos [...] materiais.”
P25:“Também a falta de recursos [...] e materiais.”

Continuidade
do trabalho
pedagogico

Substituicao
de docentes

P10:“Sendo professora de apoio educativo, tento
promover o sucesso educativo e melhorar

as aprendizagens do grupo de alunos que apoio, mas
vejo o meu trabalho ser interrompido frequentemente,
pois vou fazer substitui¢oes de professores que
faltam.”

P11:°Ainterrupcao do trabalho que se esta a realizar,
para proceder a substituicao de professores em falta.”

Alunos

Nivel de
desenvolvimento
emocional

P9:“E importante salientar a imaturidade de alguns
alunos, o que dificulta a execugao de algumas tarefas.”

Necessidades
especificas
de acesso
as aprendizagens

P19:“Os alunos tém cada vez mais dificuldades.”

Envolvimento nas
tarefas propostas

P15: “Envolver os alunos de forma ativa em todas
as dinamicas que procuro implementar nas aulas.”
P19:“Os alunos tém cada vez mais [...] falta

de interesse e empenho em ultrapassar as suas
dificuldades.”

P20: “Falta de motivagao e interesse dos alunos
pela aprendizagem escolar.”

Comunidade
educativa

Pais e
encarregados de
educagao

Envolvimento na
vida escolar dos
filhos e educandos

P19:“Os pais deviam ser mais responsabilizados pelas
aprendizagens dos alunos.”

P24:“Haver mais colaboragao e ajuda dos pais

no incentivo para a aprendizagem dos seus
educandos.”

P25:“A envolvéncia da familia com o aluno / filho

e a escola”

Respeito pelo
trabalho e opiniao
dos professores

P19:“Os pais deviam [...] saber que a escola faz
sempre o seu melhor para o sucesso dos mesmos
[alunos]”

P25:“0 respeito pelo trabalho e pela opinido

do professor.”

Professores

Praticas
pedagogicas

P23: “Existe uma dificuldade que se prende, sobretudo,
na mudanga do 1.° ciclo (monodocéncia) para outros
ciclos de ensino. As praticas educativas ainda sao
muito conservadoras, mesmo com algumas diferengas
no passado, mas que ainda focam a resolugao de
problemas existentes com o aumento de burocracia.”

Trabalho
colaborativo

P25:“A falta de partilha. A abertura entre pares para
a resolugao dos problemas.”
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Promocao do P23:“0 insucesso é levado a um facilitismo para o
Educacao facilitismo com vista sucesso.”
inclusiva a0 sucesso P25:“0 facilitismo que € dado aos alunos.”

- P9: “Falta de [...] tempo tendo em conta os conteudos
Extensao dos

roaramas a abordar.”
Curriculo prog P25:“0s programas extensos.”

Praticas essenciais  P6: “falta de tempo para [...] implementacao
de aprendizagem  de estratégias”

Politicas - -
educativas Distribuicao do Componente nao

servico docente letiva P6:"Falta de tempo para preparagao de materiais.

Constituicao de Numero de alunos  P18:“0 numero elevado de alunos por turma é uma
turmas por turma dificuldade”

P25:“Deparo-me por nao ter uma continuidade
pedagdgica. Comego a implementar projetos,
atividades de encontro ao grupo, as suas
caracteristicas e dificuldades e fica ou praticamente
no inicio ou a meio.”

Recrutamento Continuidade
docente pedagdgica

Nota: Elaboragao Proépria.

Na categoria remetente a gestdo escolar, detetou-se uma maior
incidéncia ao nivel da falta de recursos humanos (fi=6) e de materiais (fi=5),
bem como uma representatividade mais modesta ao nivel da continuidade do
trabalho pedagdgico realizado pelos professores do Apoio Educativo, devido
as interrupgoes frequentes provocadas pela substituicdo de docentes (fi=2).

Na categoria da comunidade educativa, foram assinalados cons-
trangimentos ao nivel dos alunos, dos pais e encarregados de educacdo e dos
professores.

Assim, no que concerne aos alunos, foi realcado o insuficiente
envolvimento nas tarefas propostas (fi=3); os baixos niveis de desenvol-
vimento emocional que apresentavam (fi=1) - e que se expressavam através
de comportamentos desajustados -; e as necessidades especificas de acesso
as aprendizagens, que um numero cada vez superior de alunos eviden-
ciava (fi=1).

Quanto aos pais e encarregados de educacdo, trés docentes assina-
laram o insuficiente envolvimento na vida escolar dos filhos e educandos
(fi=3), e dois realcaram o pouco respeito evidenciado pelo trabalho
e pela opinido dos docentes (fi=2).

No que respeita aos professores, foi assinalado, por dois respon-
dentes respetivamente, o conservadorismo de algumas praticas pedagé-
gicas desenvolvidas (fi=1) - as quais se procuravam compensar através
do aumento da burocracia - e as insuficientes dindmicas de trabalho colabo-
rativo existentes (fi=1).

Os restantes constrangimentos assinalados enquadravam-se
no ambito das politicas educativas, designadamente: ao nivel do enten-
dimento que se fazia do conceito de educagdo inclusiva - que poderia
ser facilmente confundido com uma medida de combate ao insucesso -,
através da promocgao do facilitismo (fi=2); ao nivel do curriculo, pela extensao
dos programas (fi=2) e pela defini¢cdo de praticas essenciais de aprendizagem
que se revelavam complexas e de implementacao demorada (fi=1); ao nivel
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da distribuicdo do servico docente, pela atribuicdo de um nimero insuficien-
te de horas, dentro da componente nao letiva, para preparacdo de recursos
(fi=1); ao nivel da constituicdo de turmas, devido ao elevado nimero de alu-
nos por turma (fi=1); e ao nivel do recrutamento docente, devido a impos-
sibilidade de se dar continuidade pedagégica ao trabalho iniciado,
no caso dos professores contratados que se encontravam a substituir outro
docente (fi=1).

Atendendo ao caracter aberto da pergunta em questdo - que
conduziu, por sua vez, a uma grande dispersao de respostas -, obtive-
ram-se baixos valores de frequéncias absolutas nas diferentes subcategorias,
o que fragiliza a retirada de conclusdes sustentadas. Ndo obstante este
facto, mostra-se pertinente referir que, através da analise destes dados,
se verificou que a insuficiéncia das dindmicas de trabalho colaborativo entre
professores e o reduzido envolvimento dos alunos nas tarefas propostas
foram pontos comuns aos dados quantitativos.

5.CONSIDERAGOES FINAIS

A tentativa de operacionalizacdo do PASEO (Martins et al., 2017) - em arti-
culacdo com os documentos curriculares e a luz do estabelecido no Decreto-
-lei n2 55/2018 - pelos professores do 12 CEB deste agrupamento foi,
de facto, evidente. Nesta operacionalizacao, pode evidenciar-se: (1) a adogao
diferenciada de todas as opgdes curriculares apresentadas no referido docu-
mento regulamentar; (2) a escolha do PASEO (Martins et al.,, 2017) - seguido
de perto pelas AE - como documento orientador muito importante na plani-
ficacdo da pratica letiva; (3) a percecao de que, com o trabalho desenvolvido
na componente de Matematica, se contribuiu frequentemente para o desen-
volvimento de todas as dreas de competéncias inscritas no PASEO (Martins
et al, 2017); (4) a percecdo de que se elaboraram novos recursos;
(5) a percecao de que se diversificaram procedimentos, técnicas e instru-
mentos de avaliacdo, referida por metade dos professores do 32 ano e pela
maioria dos docentes que trabalhavam com grupos mistos - principalmente
em contexto de Apoio Educativo; e (6) a perce¢do de que se alterou a forma
como se avaliavam as aprendizagens dos alunos, referida por mais de metade
dos professores do 22 e metade dos de 32 ano.

Pese embora estes pontos positivos, os dados mostravam, igual-
mente, que existia, ainda, um longo caminho a percorrer, designadamente,
no que respeita: (1) ao conhecimento das potencialidades do Decreto-lei
n? 55/2018; (2) ao dominio de alguns conceitos-chave (AE, educagao inclu-
siva, trabalho colaborativo e aprendizagem colaborativa); (3) ao entendi-
mento da relacao de dependéncia existente entre a aprendizagem colabora-
tiva e o trabalho de equipa, conforme defendido por Lopes e Silva (2022);
(4) a reduzida adog¢do de opgdes curriculares no 22 ano; (5) aos baixos
niveis de integracdo de equipas de acompanhamento de alunos e de imple-
mentacdo de tutorias; (6) a reduzida diversificacdo de praticas de trabalho
colaborativo - fundamental para que os docentes se possam “assumir como
profissionais reflexivos que enfrentam desafios humana e culturalmente
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muito exigentes” (Cosme, 2018, p. 103) - e de aprendizagem colaborativa
- fundamental para dar resposta a realidades marcadamente heterogéneas
(Lopes & Silva, 2022) -; e (7) as incertezas dos docentes quanto a questdo
de estarem a alterar as suas dinamicas de trabalho pedagodgico e a forma
como planificavam as aulas e de estarem a dedicar mais tempo a esta tarefa.

No que respeita aos constrangimentos sentidos pelos professores
aquando da operacionalizacdo do PASEO (Martins et al.,, 2017), salvaguar-
da-se o caracter aberto da pergunta em questdo, que originou dispersao nas
respostas e, por isso, conduziu a baixos valores de frequéncias absolutas.
Ndo obstante, destacam-se os trés constrangimentos mais assinalados:
(1) a insuficiéncia de recursos humanos e materiais; (2) o insuficiente envol-
vimento dos alunos nas tarefas propostas; e (3) o insuficiente envolvi-
mento dos pais e encarregados de educac¢ao na vida escolar dos filhos
e educandos. Ainda sobre estes constrangimentos, importa referir que
nenhum deles foi apresentado como desafio no relatério sobre o PAFC, condu-
zido pela Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE, 2018a).

Em matéria de resultados escolares, considerou-se que existiram
indicios que apontavam para uma percecdo de melhoria dos resultados
escolares a Matematica, especificamente no 32 ano, onde metade dos do-
centes se apresentou totalmente concordante com a referida melhoria.
Existiram, igualmente, indicios que apontavam para um elevado investimento
na operacionalizacdo do PASEO (Martins et al.,, 2017), percecionado pelos
professores do 32 ano, - patente tanto na percecdo indicada sobre a diversi-
ficacdo de opcdes curriculares e de procedimentos, técnicas e instrumentos
de avaliagdo como na alteracdo da forma como avaliavam as aprendizagens
dos seus alunos.

Partindo da veracidade destas premissas, considerou-se adequado
afirmar que existiam indicios que associavam a percecdo da melhoria
dos resultados escolares dos alunos a Matematica, no 32 ano, a conjugacao
de todas as decisdes adotadas, fruto da operacionalizacao do PASEO (Martins
etal, 2017) em articulagdo com os documentos curriculares e a luz do estabe-
lecido no Decreto-lei n® 55/2018.
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Operationalization of the Students’ Profile by the End
of Compulsory Schooling: A case study in the elementary school

ABSTRACT

The reinvigoration of schools, introduced by curricular autonomy and flex-
ibility, revealed the need to try to understand how the Students’ Profile by
the end of Compulsory Schooling was being operationalized by teachers of
elementary schools of a given School Cluster in the district of Oporto. This
also shows the perception of the teachers about the reflection of this oper-
ationalization in the improvement of the quality of mathematics learning.
For this purpose, a case study was conducted using the mixed investigation
method, and the participants were selected by convenience. The information
was gathered through a questionnaire survey comprised of closed and open-
ended questions, from which a descriptive statistical analysis for quantitative
data and a content analysis for qualitative data were performed. The results
obtained, although favourable, revealed that there is still a long way to go,
both in planning and maximizing autonomy and flexibility — which can be
promoted by school management and the educational community.

Keywords: Curriculum; Curriculum autonomy; Curriculum
flexibility; Students’ Profile by the end of Compulsory
Schooling; Mathematics.
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Opérationnalisation du Profil des Eléves Sortant de la Scolarité
Obligatoire : Une étude de cas dans l'école élémentaire

RESUME

Le processus de revigorer les écoles, introduit par l'autonomie et la flexibilité
curriculaires,a révélé la nécessité de comprendre comment le Profil des Eleves
Sortant de la Scolarité Obligatoire était mis en place par les enseignants de
lécole élementaire d'un certain groupe d'écoles de la région de Porto, égale-
ment faire connaitre la perception des enseignants quant au reflet de cette
opérationnalisation dans lamélioration de la qualité des apprentissages
en mathématiques. Une étude de cas, dont les participants ont été sélec-
tionnés par convenance, a été menée a cet égard, en utilisant la méthode
de recherche mixte. Les données ont été recueillies a travers une enquéte
par questionnaire, composée de questions fermées et ouvertes, a partir de
laquelle on a conduit une analyse statistique descriptive pour les données
quantitatives et une analyse de contenu pour les données qualitatives. Les
résultats obtenus, bien que favorables, ont révélé qu'il reste encore beaucoup
a faire, tant en termes de planification et de maximisation de l'autonomie et
de la flexibilité - qui peuvent étre encouragées par la direction de lécole et
par la communauté éducative.

Mots-clés: Curriculum; Autonomie curriculaire;
Flexibilité curriculaire; Profil des éleves sortant
de la scolarité obligatoire; Mathématiques.
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