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Resumo. O artigo analisa praticas docentes e estratégias pedagdgicas desenvolvidas no ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) para estudantes chineses do nivel Basico 2, a luz de
abordagens interculturais, criticas, indisciplinares e multimodais. Apesar dos avangos recentes
nas investigacdes sobre o ensino de portugués a falantes de mandarim, ainda se observa uma
caréncia de estudos empiricos que explorem o papel da docéncia como pratica de mediacéo e
construgdo de subjetividades no eixo sino-brasileiro. Por isso, o estudo propde uma articulagdo
entre a epistemologia critica e a praxis pedagogica, destacando a importancia da acdo docente
enguanto dispositivos de subjetivacdo e ressignificagdo. Para tanto, realizou-se uma pesquisa
gualitativa de natureza aplicada, com delineamento descritivo e interpretativo, baseando-se em
dinamicas educativas concretas, como as atividades “Cardapio multicultural” e “Album cultural
comparado”. Os resultados evidenciaram o potencial das praticas para fomentar a agéncia critica,
a construcdo identitaria e a escuta intercultural, embora também tenham revelado limites
linguisticos e culturais, exigindo media¢es mais sensiveis. Desta forma, entende-se que a
docéncia intercultural em contextos de PLE no eixo sino-brasileiro requer o redesenho de praticas
e materiais a altura da complexidade dos encontros linguisticos e culturais, constituindo-se como
um espaco ético-estético de aprendizagem compartilhada, ressignificacéo e transformacéo.

Palavras-chave: Portugués como lingua estrangeira. Interculturalidade. Abordagem
comunicativa intercultural. Multimodalidade. Estudantes chineses.

Abstract. The article analyzes teaching practices and pedagogical strategies developed in the
context of teaching Portuguese as a Foreign Language (PFL) to Chinese students at the Basic 2
level, through the lens of intercultural, critical, interdisciplinary, and multimodal approaches.
Despite recent advances in research on Portuguese language teaching for Mandarin speakers,
there remains a lack of empirical studies that explore the role of teaching as a practice of mediation
and subjectivity construction within the Sino-Brazilian context. Therefore, this study proposes an
articulation between critical epistemology and pedagogical praxis, emphasizing the importance

DIACRITICA, Vol. 39, n.° 3, 2025, pp. 74—94. DOI: 10.21814/diacritica.6426



Préaticas docentes e estratégias pedagogicas interculturais 75

of teaching actions as devices for subjectivation and re-signification. To this end, a qualitative,
applied study with a descriptive and interpretive design was conducted, drawing on concrete
educational dynamics such as the “Multicultural menu” and “Comparative cultural album”
activities. The results revealed the potential of these practices to foster critical agency, identity
construction, and intercultural listening, while also exposing linguistic and cultural limitations
that call for more sensitive pedagogical mediation. Thus, it is understood that intercultural
teaching in PFL contexts within the Sino-Brazilian axis requires the redesign of practices and
materials capable of addressing the complexity of linguistic and cultural encounters, establishing
an ethical-aesthetic space for shared learning, re-signification, and transformation.

Keywords: Portuguese as a foreign language. Interculturality. Intercultural communicative
approach. Multimodality. Chinese students.

1. Introducéo

Nos ultimos 50 anos, a intensificacdo das relagcdes diplomaticas, econémicas e
culturais entre Brasil e China tem-se repercutido de maneira consideravel em distintos
setores, incluindo o campo da educacgdo linguistica (Borges, Martins & Nagual, 2024).
Nesse ambito, o ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) para estudantes
chineses tem emergido como um territério de crescente interesse académico e
institucional, demandando reflexdes mais profundas sobre suas especificidades, desafios
e potencialidades. A ascensdo da lingua portuguesa no cenario internacional,
impulsionada pela presenca do Brasil como ator geopolitico relevante e pelas parcerias
estratégicas sino-lusofonas, tornou o dominio do portugués uma competéncia desejavel
em contextos educacionais e profissionais na China (Pires, 2022).

O numero cada vez mais expressivo de estudantes chineses que buscam aprender
portugués em universidades, centros de idiomas e programas de cooperacao internacional
ilustra uma reconfiguracdo no mapa linguistico global, bem como reitera a necessidade
urgente de pensar o ensino de PLE sob prismas interculturais, criticos e localmente
situados (Jye et al., 2009). A complexidade dessa tarefa se manifesta na intersecdo entre
linguas tipologicamente distantes, epistemologias culturais distintas e préaticas
pedagogicas forjadas por matrizes educacionais diversas. Esses elementos convergem
para constituir o ensino de portugués a chineses como um campo em transformacao,
exigindo abordagens metodoldgicas sensiveis as singularidades desse publico aprendente
e atentas as relagdes de poder, identidade e alteridade que atravessam a sala de aula de
linguas (Zhang, 2023).

Diante desse cenario, observa-se no meio académico um movimento crescente de
estudos voltados a analise dos contextos pedagdgicos sino-brasileiros no &mbito do PLE,
com énfase em aspectos como a formagdo docente, o desenvolvimento de materiais
didaticos adequados, as praticas interculturais de ensino e aprendizagem e a incorporagédo
de perspectivas criticas e indisciplinares ao curriculo. Esses estudos tém contribuido para
deslocar o foco tradicionalmente eurocentrado do ensino de linguas, abrindo espaco para
propostas pedagdgicas que valorizam a escuta intercultural, a producdo de sentidos
plurais e o reconhecimento da linguagem como pratica social (Zhang, 2023).
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Vale salientar que, apesar dos avangos recentes nas investigagoes sobre o ensino de
portugués a falantes de mandarim, ainda se observa uma lacuna teérica e metodoldgica
significativa no que diz respeito a sistematizacdo de praticas pedagogicas. Neste sentido,
€ comum encontrar pesquisas que se concentram na descricdo de aspectos linguisticos ou
em analises pontuais de materiais didaticos, sem contemplar de modo aprofundado as
dimensGes simbdlicas, afetivas e epistemoldgicas que atravessam 0 processo de ensino-
aprendizagem em situacOes de contato entre culturas tdo distintas. Ademais, carecem
estudos empiricos que explorem o papel da docéncia como prética de mediacdo e
construgdo de subjetividades no eixo sino-brasileiro. Este artigo, portanto, procura
preencher essa lacuna ao propor uma analise que une teoria e pratica, revelando como o
ensino de PLE pode se configurar como espaco ético, estético e politico de encontro entre
sujeitos e saberes.

Partindo desses pressupostos, a presente pesquisa objetiva refletir sobre as
epistemologias e as praticas pedagdgicas desenvolvidas no ensino de PLE para aprendizes
chineses do nivel Béasico 2 da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), com énfase
nas estratégias que promovem a interculturalidade, a multimodalidade e a agéncia critica
dos sujeitos envolvidos. Para tanto, busca-se:

(@) examinar o papel da interculturalidade e da multimodalidade como eixos
orientadores da acdo docente no contexto sino-brasileiro;

(b) descrever e interpretar as atividades pedagogicas elaboradas com base nesses
principios; e

(c) refletir sobre os desafios, potencialidades e implicacfes dessas experiéncias na
pratica docente.

2. Pressupostos tedricos para uma pedagogia intercultural no ensino de portugués
como lingua estrangeira

2.1. Cultura

Para que se compreenda com o devido rigor epistemoldgico o constructo de
interculturalidade no campo do ensino de linguas, impde-se, preliminarmente, a
necessidade de uma incursao conceitual pelo termo cultura, cujas acep¢fes mdaltiplas e
historicamente situadas configuram um dos pilares fundamentais da analise
contemporanea nas ciéncias humanas. A respeito desse aspecto, Mendes (2015) ofereceu
uma andlise proficua demonstrando a polissemia inerente a definicdo de cultura através
da apresentacdo de uma variedade de interpretacbes que, longe de se anularem
mutuamente, tensionam-se e se complementam na tessitura dos discursos antropoldgicos,
sociolodgicos, linguisticos e educacionais.

Na tradicdo da antropologia classica, por exemplo, verificou-se em Mendes (2015)
que Edward B. Tylor (1832-1917) cunhou uma das primeiras defini¢des sistematizadas
do termo, entendendo cultura como um todo complexo que inclui conhecimentos,
crencas, arte, moral, leis, costumes e quaisquer outras capacidades e habitos adquiridos
pelo homem enquanto membro da sociedade. Essa viséo foi, posteriormente, reformulada
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por autores como Franz Boas (1858-1942), Clark Wissler (1870-1947), Alfred Kroeber
(1876-1960), Margaret Mead (1901-1978) e Marshall Sahlins (1930-2021), os quais
problematizaram a nocdo de uniformidade cultural e refutaram a ideia de uma relagao
causal direta entre ambiente fisico ou caracteristicas genéticas e comportamento cultural.
Em linhas gerais, esses autores inauguraram uma concepcdo relativista e pluralista,
segundo a qual multiplas culturas coexistem e interagem, constituindo um universo
heterogéneo de praticas e valores (Campos, Coura-Sobrinho & Silva, 2016).

Nesse mesmo horizonte, vale destacar Cuche (1999), que asseverou que ndo ha
cultura pura ou isolada, pois todas se constituem na e pela alteridade, em constante
processo de hibridizacdo e contato; e Geertz (2001), que, em sua célebre abordagem
interpretativista, prop6s uma leitura semidtica da cultura, concebendo-a como “teias de
significados” (Geertz, 2001, p. 27) — significados esses que o pesquisador se propde a
interpretar. Nessas chaves analiticas, compreender a cultura implicaria decifrar essas
teias, iluminando aquilo que, a primeira vista, parecesse opaco ou inacessivel. Em todo o
caso, 0 contato com o outro ndo demandaria assimila¢cdo nem mimetismo, mas sim uma
disposicao dialogica para a escuta, a mediacdo e a compreensao critica.

Ja no campo da sociologia, Mendes (2015), bem como Campos, Coura-Sobrinho e
Silva (2016), evidenciam a contribuicdo de Schwartzman (1997), que entendeu a cultura
como um sistema de valores, normas e praticas que estruturam a vida em sociedade. A
cultura, nesse sentido, ultrapassa a dimensdo simbdlica e abarca aspectos materiais e
institucionais da existéncia coletiva, como as formas de organizacao familiar, a divisao
do trabalho e os processos de socializacdo. Nesses parametros, a cultura seria um
fendmeno invisivel que regula as interacbes humanas, moldando identidades e atribuindo
sentidos ao cotidiano.

No que concerne a interseccdo entre lingua e cultura, desde a segunda metade do
século XX, o linguista Hymes (1972) ja sustentava que ndo se poderia desvincular uma
lingua de seu contexto cultural, dado que toda manifestacdo linguistica carrega em si 0s
tracos civilizatérios do grupo que a utiliza. Em consonancia, Andrighetti e Schoffen
(2012) tém salientado que a cultura de um povo se constitui como a base de significados
que orientam seus modos de perceber, lembrar, agir e julgar.

Desta forma, a partir do resgate histérico dos conceitos de cultura apresentados
anteriormente e da observancia das particularidades da sociedade contemporanea,
Mendes desenhou uma nocao de cultura mais “aberta e flexivel” (2015, p. 217), em que

a) engloba uma teia complexa de significados que sdo interpretados pelos elementos
que fazem parte de uma mesma realidade social, os quais a modificam e séo
modificados por ela. Esse conjunto de significados inclui as tradi¢Ges, os valores,
as crencas, as atitudes e conceitos, assim como 0s objetos e toda a vida material;
b) ndo existe sem uma realidade social que Ihe sirva de ambiente; ou seja, é a vida
em sociedade e as relagdes dos individuos no seu interior que vdo moldar e definir
os fendmenos culturais, e ndo o contrario;

C) ndo é estatica, um conjunto de tracos que se transmite de maneira imutavel
através das geragdes, mas um produto histérico, inscrito na evolucdo das relagdes
sociais entre si, as quais transformam-se num movimento continuo atraves do
tempo e do espago;
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d) ndo € inteiramente homogénea e pura, mas constroi-se e renova-se de maneira
heterogénea através dos fluxos internos de mudanca e do contato com outras
culturas;

e) estd presente em todos os produtos da vivéncia, da acdo e da interacdo dos
individuos; portanto, tudo o que é produzido, material e simbolicamente, no &mbito
de um grupo social é produto da cultura desse grupo. (Mendes, 2015, p. 218)

As premissas elencadas por Mendes (2015) encontram ressonancia na perspectiva
proposta por Candau (2016), cuja concepcdo de cultura também se afasta de visdes
essencialistas e fixistas ao concebé-la como um processo dindmico, constantemente
atravessado por reconstrucdes, deslocamentos e instabilidades. Para a autora, as
identidades culturais ndo sdo entidades acabadas. S8o construgcdes em permanente
transicdo, marcadas por intensos processos de hibridizacdo que revelam o entrelagamento
de multiplas experiéncias, tradi¢cdes e epistemologias. Ao reconhecer que toda relacdo
cultural esta imersa em disputas simbdlicas e tens6es historicas, Candau (2016) acentua
que as culturas ndo operam em campos neutros ou idilicos, mas sao produzidas no interior
de relacBes assimétricas de poder, frequentemente atravessadas por praticas de
silenciamento e desigualdade.

Sendo assim, pelas vozes desses pesquisadores, percebe-se a inviabilidade de se
pensar a cultura como um artefato homogéneo ou um inventério estatico de costumes. A
cultura é um campo de forgas plural, fluido e permeével, no qual se articulam sentidos
diversos, por vezes conflitivos, mas sempre em processo de negociagdo e transformacao.

2.2. Interculturalidade

A partir das reflexdes propostas pelos teéricos supracitados, e somadas as
contribuicdes de Byram (1997), Vasconcelos (2007) e Walsh (2012), verifica-se que a
transicdo dos estudos sobre cultura para a nogéo de interculturalidade ocorreu como um
desdobramento necessario diante dos novos paradigmas sociais instaurados pela
intensificacdo das trocas culturais e pela complexificacdo das dindmicas identitarias em
escala global. Para Byram (1997), a emergéncia do conceito de interculturalidade néo é
fortuita, tampouco desprovida de contexto histérico. Trata-se de uma construcdo tedrica
e préatica que responde, sobretudo, as tensdes geradas pelo encontro, muitas vezes forcado,
entre culturas historicamente desiguais.

A consolidacdo da interculturalidade como categoria de analise e acdo também esta
vinculada aos processos de descoloniza¢do que marcaram a segunda metade do século
XX, especialmente na Africa, Asia e América Latina (Walsh, 2012). Tais processos
deflagraram intensos fluxos migratorios de populacdes oriundas das antigas colonias
rumo as metropoles europeias, provocando reconfiguracbes demograficas significativas
e impondo desafios inéditos aos modelos tradicionais de integracdo cultural (Moura,
2005). O “outro”, antes mantido a margem dos centros de poder e relegado a uma
alteridade exatica e distante, passou a coexistir com os antigos colonizadores nos espacos
publicos e nas instituicBes sociais europeias. Esse novo cenario revelou, de forma abrupta,
a fragilidade das estruturas monoculturais, instaurando o que se poderia chamar de
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situages-limite de tolerancia, nas quais a presenga do diverso passou a ser visivel,
inescapavel (Vasconcelos, 2007).

Para Fleuri (2005), é dentro desse territdrio de fricgbes culturais e disputas
simbolicas que a interculturalidade se insere como uma proposta ética, politica e
pedagdgica de convivéncia entre culturas, fundada na rejeicdo do assimilacionismo
homogeneizante e no relativismo indiferenciado. Diferentemente de modelos que pregam
a fusdo ou o apagamento das diferencas em nome de uma suposta neutralidade cultural,
a interculturalidade propde o reconhecimento reciproco, a escuta ativa e a valorizagédo da
diversidade como fonte de enriquecimento mutuo e de construcéo coletiva de sentidos.
Santos (2021) endossa essa viséo ao afirmar que a interculturalidade

...significa a0 mesmo tempo o reconhecimento da diversidade de valores,
representacdes e referéncias; interacdo e diadlogo entre essas representacoes;
intercdmbio e dialogo entre as pessoas e 0s grupos que partilham de referéncias
diversas e multiplas; desvio de questionamento em relagdo a nossas visdes (socio,
-etno, -cultura- e eurocéntricas) das rela¢cbes humanas e do mundo; uma dinamica
e uma relacdo argumentativa de reais e potenciais mudancgas no tempo e no espaco.
(2021, p. 38)

Embora tenha ganhado notoriedade no campo educacional, especialmente nas
praticas pedagdgicas voltadas para a formacdo cidadd em contextos marcados pela
diversidade, a interculturalidade extrapolou as fronteiras da escola e passou a figurar
como principio orientador de politicas publicas, programas culturais e discursos sobre
incluséo social (Candau, 2016). Seu alcance transversal faz com que seja cada vez mais
convocada a intervir em cenarios plurilinguisticos, como o do ensino de portugués como
lingua estrangeira para falantes de matriz cultural distante, a exemplo do contexto sino-
lus6fono que sera tratado mais adiante.

Por isso, a pertinéncia da interculturalidade no ensino de linguas, particularmente o
PLE, habita, justamente, na possibilidade de construir uma pedagogia critica da
linguagem, capaz de articular as dimensdes linguistica, identitaria e cultural no processo
de aprendizagem. Para Mendes (2015),

A lingua portuguesa, como lingua pluricéntrica, apresenta diferentes normas
de uso, de acordo com as diferentes variedades que representam os diferentes paises
gue a tém como lingua oficial. Desse modo, ao falarmos do portugués, devemos
compreendé-lo como uma lingua comum, mas que traz diferentes matrizes
ideologicas, identitarias e culturais, ou seja, uma mesma lingua representada por
diferentes linguas-culturas. Isso ndo significa, como defendem muitos, que
devamos ensinar essa lingua sempre fechando-a em uma visdo de pais ou cultura
especifica, mas o contrario. (p. 218)

Logo, o ensino ndo pode se reduzir a transmissdo de estruturas gramaticais, como
ja defendido por Freire (2018). E preciso fomentar praticas que promovam o encontro
dialdgico entre culturas e a competéncia intercultural, oportunizando a formacdo de
sujeitos capazes de transitar entre codigos, valores e referéncias diversas, sem que isso
implique a negacédo de sua propria identidade cultural (Byram, 1997).
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2.3. Abordagem comunicativa intercultural

Ao se discutir os méritos da interculturalidade na esfera do ensino de linguas, torna-
se relevante adentrar nos dominios da Abordagem Comunicativa Intercultural (ACIN).
Santos (2004) a entende como

...uma forca potencial que orienta um modo de ser e de agir, de ensinar e de
aprender, de produzir planejamentos e materiais culturalmente sensiveis aos
sujeitos participantes do processo de aprendizagem, em busca da construgdo de um
didlogo intercultural. No entanto, ser agente da interculturalidade néo se reduz a
elaborar curriculos, planejamentos e materiais didaticos com contetdos centrados
nas caracteristicas culturais de um determinado pais, grupo de falantes ou local
geografico especificos; ou eleger aspectos ou temas relacionados a cultura para este
fim. ...Por ser um esforgo integrado que envolve modos de ser e de agir ao ensinar
e aprender uma nova lingua, ndo pode ser reduzido a simples eleicdo de contetidos
que assegurem a sua feicdo cultural. (p. 155)

Como observado, o papel do mediador deve transcender a ideia de que
interculturalidade é apenas tratar didaticamente da cultura do outro. Por meio do trabalho
intercultural, busca-se a socializacdo de saberes com o intuito de auxiliar o estudante na
construcdo de posturas que aceitem as diferencas e a diversidade cultural. Além disso,
sob a dtica de Santos (2004), ha ainda outras caracteristicas da ACIN a serem observadas.

A primeira delas esta na indissociabilidade entre lingua e cultura, em que a lingua,
nesse contexto, nao é vista como um cddigo abstrato e autbnomo. Pelo contrério, é um
fendmeno social e cultural intrinsecamente vinculado aos modos de ser, de pensar e de
agir de uma determinada comunidade, sendo, desta maneira, uma lingua encarnada,
vivida e performada nos contextos interacionais reais. Dai decorre a noc¢do de lingua-
cultura, em que o aprendizado linguistico é como uma imersdo nos significados
simbdlicos e nas préaticas culturais que estruturam o uso da linguagem em sua dimenséo
pragmatica, discursiva e ideolégica (Santos, 2004).

A segunda caracteristica basilar da ACIN €é o foco no sentido, isto €, na construcao
compartilhada de significados em situa¢6es comunicativas auténticas. A énfase se afasta
da pratica descontextualizada de estruturas formais e se dirige para a mobilizacdo de
recursos linguisticos em funcdo de propositos comunicativos reais. Nesse processo, 0S
contetdos trabalhados — sejam eles culturais, sociais ou linguisticos — sdao meios para 0
acesso a experiéncias formadoras, intercdmbios simbdlicos e ressignificaces subjetivas
(Santos, 2004).

A selecdo e elaboracdo de materiais didaticos também compbem o rol de
caracteristicas da ACIN na proposicdo de Santos (2004) e seguem principios especificos:
0s materiais devem funcionar como fontes culturais genuinas, sensiveis aos contextos de
origem e aos interesses dos aprendizes, evitando os moldes normativos ou reprodutores
de uma cultura cristalizada. Esses recursos pedagdgicos devem permitir que os discentes
problematizem os discursos culturais apresentados e interajam com diferentes vozes
sociais. E mais, necessitam estar a servico de tarefas que favorecam a negociacao de
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sentidos e o desenvolvimento da competéncia comunicativa em suas multiplas
dimensdes.

A quarta caracteristica essencial da ACIN ¢ o dialogo de culturas, compreendido
como vivéncia concreta de alteridade e partilha de experiéncias. A aprendizagem da
lingua-cultura, nesse contexto, envolve aspectos socioculturais, afetivos, identitarios e
cognitivos, que se entrelacam na construcdo da subjetividade dos aprendizes. Ensinar e
aprender uma lingua estrangeira, assim, significa participar de um processo de
reconstrugdo do eu e do outro, por meio da intersubjetividade e da reflex&o critica sobre
as proprias referéncias culturais (Santos, 2004).

Nesse processo, a quinta caracteristica, qual seja, a agéncia humana, ocupa um lugar
central, pois professores e estudantes sdo percebidos como sujeitos historicos, dotados de
capacidade critica e de responsabilidade ética diante da diversidade cultural. A
aprendizagem se torna um espaco de atuacdo consciente, na qual os participantes da
interacdo sdo instados a colaborar, a dialogar com humildade e a intervir ativamente no
préprio processo de aprendizado. O professor, nesse modelo, € um mediador intercultural,
capaz de promover a escuta matua, o pensamento critico e a abertura para o novo (Dutra
& Ferreira, 2024).

Quanto a sexta caracteristica da ACIN — a avaliacdo —, esta deve ser de natureza
processual, formativa e reflexiva. Longe de se restringir a mensuracao de desempenhos
linguisticos, a avaliacdo deve abranger todas as dimensdes da experiéncia educativa,
incluindo a autoavaliacdo do aprendiz, a apreciacdo do percurso metodoldgico e a analise
critica das estratégias pedagogicas. A avaliacdo, portanto, seria um espaco privilegiado
de metacognicdo, autorregulacdo e reelaboracdo constante das praticas de ensino e
aprendizagem (Dutra & Ferreira, 2024).

Finalmente, o processo de ensino e aprendizagem na ACIN, desde o planejamento
até a avaliacdo das praticas, deve se preocupar em desenvolver a competéncia
intercultural dos discentes. Conforme Dutra e Ferreira (2024), a competéncia
intercultural é um conceito fruto da nogdo mais ampla de competéncia comunicativa, tal
como formulada por Canale e Swain (1980). Inicialmente delineada para abarcar o
dominio linguistico e as competéncias discursiva, estratégica e sociolinguistica, essa
nocdo passou a exigir, a luz dos deslocamentos identitarios e culturais da
contemporaneidade, uma ampliacdo de escopo que contemplasse, com maior acuidade,
as dimens0es culturais, afetivas e relacionais da comunicagédo entre sujeitos oriundos de
repertorios simbolicos heterogéneos.

Nesse universo, a proposta de Van Ek (1996) constitui uma contribuicdo notavel ao
integrar a0 modelo canbnico duas instancias complementares: a competéncia
sociocultural, entendida como a capacidade de operar adequadamente em diferentes
sistemas culturais; e a competéncia social, que se refere a habilidade de interagir com
empatia, abertura e sensibilidade frente as diferencas sociais e culturais. Essa ampliacdo
do conceito oferece uma mudanca paradigméatica, em que 0 sujeito-aprendente é
compreendido em sua inteireza, como ser socio-histdrico e culturalmente situado.

E, todavia, com Byram (1997) que a ideia de competéncia intercultural alcanca um
estatuto mais sistematico e articulado, especialmente no que se refere a sua aplicabilidade
no campo educacional. Para 0 autor, 0 conceito € composto por cinco componentes
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fundamentais, cujo desenvolvimento conjunto é necessario para que os aprendizes de
linguas possam atuar de forma critica, ética e reflexiva em contextos de alteridade. Esses
componentes, por sua vez, dialogam intimamente com o que foi apresentado
anteriormente por Santos (2004), como se vera a segulir.

O primeiro componente dentro da competéncia intercultural se refere as atitudes,
que é a disposicao do sujeito para a curiosidade, para a abertura ao outro e, sobretudo,
para a suspensao provisoria de seus proprios julgamentos e pressupostos etnocéntricos,
em favor de uma escuta empatica e de uma compreensdo situada da perspectiva do
interlocutor. Belz (2003) complementa essa reflex&o ao destacar que essas atitudes sao
condigdo prévia e consequéncia desejavel das interagBes interculturais mediadas
pedagogicamente.

A segunda dimens&o proposta por Byram (1997) é o conhecimento, que engloba
tanto os saberes sobre as culturas e 0s grupos sociais envolvidos na interacdo quanto a
compreensdo dos mecanismos e dinamicas que regem 0S processos de comunicagdo
intercultural em diferentes niveis — individual, institucional e social. Esse conhecimento
perpassa pela informacdo factual ou enciclopédica, bem como pelo saber contextualizado,
ancorado nas praticas discursivas e nas relacdes de poder que atravessam 0s encontros
interculturais.

A terceira e quarta dimensdes dizem respeito as habilidades cognitivas e
interpretativas, sendo a terceira a capacidade de interpretar e relacionar, ou seja, a aptidao
para analisar criticamente textos, simbolos, comportamentos e eventos culturais,
estabelecendo relacdes significativas com o repertdrio cultural do préprio aprendiz. Essa
habilidade aponta para a competéncia analitica e a sensibilidade hermenéutica para
compreender os significados subjacentes aos discursos culturais. A quarta dimenséo, por
sua vez, refere-se a descoberta e interacdo, compreendidas como a capacidade de adquirir
conhecimentos novos sobre culturas distintas e mobiliza-los de forma assertiva em
situacOes comunicativas auténticas e imprevisiveis.

Finalmente, o quinto componente delineado por Byram (1997) estd associado a
consciéncia critica e a educacdo politica, dimensdes frequentemente negligenciadas nos
modelos tradicionais de ensino de linguas. Essa competéncia envolve a capacidade de
avaliar criticamente tanto as préaticas culturais do outro quanto as da propria cultura, com
base em critérios explicitos e fundamentados, superando visdes relativistas que evitam o
julgamento, de modo a escapar do reducionismo moral que imp&e um Unico sistema de
valores.

Dessa forma, a Abordagem Comunicativa Intercultural se configura como um
paradigma educacional comprometido com a formacgdo de cidaddos linguistica e
culturalmente competentes, aptos a interagir de modo ético, critico e sensivel em
sociedades marcadas pelo pluralismo.

3. Acdo docente e praticas interculturais no ensino de PLE em contextos sino-
brasileiros

3.1. Docéncia e mediacgdo simbolica
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Considerando os desafios impostos pela distancia tipoldgica e cultural entre o
portugués e o mandarim, é imperativo que o fazer docente mobilize um repertério
semiotico ampliado, capaz de transpor os limites da linguagem verbal e alcancar outras
formas de significacdo que ressoem com a experiéncia sensivel dos aprendizes.

A nocdo de multimodalidade, conforme delineada por autores como Stein (2008) e
Rojo (2012), orienta o facilitador a romper com a concepc¢éo logocéntrica de linguagem
e a conceber o texto, em sua acep¢do mais ampla, como uma entidade polissémica,
abrindo-se a articulacdo de mdaltiplos modos de expressdo: gestos, imagens, sons,
esquemas espaciais, recursos tipograficos, cores, movimentos, entre outros. Nessa
perspectiva, 0 ato comunicativo no ensino € multissemiotico, e os sentidos s&o
construidos pela interacdo entre diferentes linguagens que atuam de maneira
complementar e sinérgica. O corpo, por sua vez, desponta como suporte ativo dessas
semioses, constituindo-se como mediador sensorial e afetivo das relacGes pedagogicas.

No espaco da sala de aula, a corporeidade do professor e dos estudantes ocupa um
lugar estratégico na mediacdo da linguagem, particularmente em contextos nos quais a
comunicacdo verbal encontra barreiras significativas, como se observa no ensino de PLE
a chineses. De acordo com Stein (2008),

...0 conceito de multimodalidade € inseparavel do conceito de corpos. Os
corpos produzem a multimodalidade através da forma como sdo constituidos
sensorialmente e como os sentidos atuam no mundo e sdo o alvo das a¢des dos
outros. Os sentidos sdo altamente sofisticados na informacdo que nos fornecem: nao
atuam isoladamente na maioria dos casos e este fato “garante” a multimodalidade
do nosso mundo semidtico. (2008, p. 2)

Por esta razdo, o corpo do docente ensina e significa — corporifica o contetdo,
performa a lingua, encena os sentidos —, operando, assim, como dispositivo semidtico
fundamental para o éxito de uma comunicagéo intercultural.

Nessa ldgica, a relevancia da multimodalidade no ensino de PLE se acentua ainda
mais diante do perfil do aprendiz sino-nativo, haja vista que a sua trajetdria escolar
frequentemente prioriza a decodificacdo escrita e a memorizacdo formal, em detrimento
da oralidade e da expressividade. Ao introduzir elementos multimodais nas praticas
pedagdgicas, como videos, imagens, dramatizacGes, mapas mentais, musicas e recursos
digitais interativos, o mediador amplia as possibilidades de acesso ao significado,
descentralizando a lingua escrita como Unico veiculo legitimo de aprendizagem e
enriquecendo o processo educativo através da valorizacdo de inteligéncias multiplas e
estilos de aprendizagem diversos.

Vale sublinhar que a dimensdo intercultural da docéncia encontra na
multimodalidade uma via privilegiada para a construgdo de pontes simbdlicas entre 0s
sistemas culturais, pois a apresentacao visual de elementos culturais brasileiros, quando
articulada a gestos, expressdes idiomaticas e trilhas sonoras, permite que o aprendiz
estrangeiro acesse o léxico e gramatica da lingua-alvo, a partir dos modos de ser, sentir e
agir que Ihe séo constitutivos. De igual modo, ao tentar estabelecer uma comunicagédo
com o mediador, o estudante pode utilizar o repertério gestual e sonoro aprendido, bem
como compartilhar o seu proprio, negociando novos significados.
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De modo complementar, a multimodalidade no territorio das tecnologias também
atua como uma estratégia pedagogica que amplia as possibilidades de mediacéo,
permitindo a articulacdo de linguagens visuais, sonoras, gestuais e verbais em uma mesma
pratica educativa. No &mbito sino-brasileiro, a utilizacdo de plataformas comunicacionais
nativas da cultura chinesa, como o WeChat, oferece recursos potentes e produtivos para
0 ensino de PLE. Em linhas gerais, 0 app € ecossistema digital amplamente difundido na
China, congregando funcionalidades de texto, audio, video, chamadas ao vivo, canais de
transmisséo, jogos interativos e pagamentos eletronicos. Ao explorar as possibilidades
comunicativas do WeChat como ambiente de aprendizagem, o professor pode se inserir
no universo semiodtico e sociotécnico do estudante, promovendo uma aproximacgao
cultural que fortalece a relacdo pedagogica e confere sentido contextualizado as préaticas
linguisticas.

Diferentemente de uma perspectiva utilitarista ou instrumental, a inser¢cdo do
WeChat e de outras ferramentas similares no ensino de linguas demanda uma postura
critica por parte do docente. Acarreta considerar o potencial técnico da plataforma, assim
como os modos como ela é apropriada pelos usuarios chineses, os géneros discursivos
que nela circulam e as convengdes comunicativas que a regulam.

Em termos mais préaticos, dindmicas como o uso colaborativo de miniprojetos no
WeChat, envolvendo, por exemplo, a producgdo de videos com legendas em portugués,
trocas de mensagens de voz, criacdo de narrativas visuais ou a traducdo contextualizada
de memes, oferecem oportunidades para desenvolver tanto a competéncia linguistica
qguanto a competéncia intercultural. Essas experiéncias de aprendizagem, ao conjugar a
linguagem verbal e ndo verbal, viabiliza um engajamento mais auténtico com a lingua-
alvo, ao mesmo tempo em que valorizam o repertorio cultural do aprendiz.

3.2. Docéncia e producdo de materiais didaticos como dispositivos de ressignificacdo

No ensino de PLE em contextos de contato cultural assimétrico, como o que se
estabelece entre o Brasil e a China, os materiais didaticos se manifestam como
ferramentas pertinentes, mas é necessario que 0 seu manuseio e criacdo 0s compreenda
como dispositivos ideoldgicos de producdo de sentidos. Os materiais ndo sao neutros.
Eles articulam saberes, identidades e visdes de mundo, atuando como mediadores entre o
sujeito-aprendiz e a lingua-alvo. Por essa razdo, € vital repensa-los sob a oética da
interculturalidade e da ressignificacdo pedagogica, a luz de pressupostos criticos e
indisciplinares (Moita Lopes, 2006).

Em primeiro plano, cabe destacar que ha uma escassez significativa de materiais
didaticos voltados especificamente ao ensino de portugués para aprendizes chineses,
sobretudo sob uma perspectiva que integre a complexidade das relagdes interculturais e
das préaticas sociais de linguagem. As iniciativas existentes, embora importantes,
frequentemente se baseiam em modelos genéricos, descolados tanto das especificidades
do contexto brasileiro — que € onde se situa esta pesquisa — e chinés quanto das
necessidades formativas de uma educacéo linguistica critica. Nota-se uma tendéncia a
replicacdo de abordagens tradicionalmente eurocentradas, focadas na variante padréo da
lingua e carentes de ancoragem sociocultural situada. Com isso, perpetua-se uma visao
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instrumental da lingua que negligencia outras dimensdes, como a simbolica, identitaria e
politica.

Sob essa Otica, é preciso retomar a concepgdo de educacdo como prética de
liberdade proposta por Paulo Freire (2018) para quem o ato de ensinar ndo se dissocia de
uma postura ética, politica e emancipatdria diante do mundo. No campo do ensino de
linguas numa abordagem intercultural, essa perspectiva ganha relevancia singular, ja que
ensinar um idioma € também intervir na constituicdo subjetiva dos aprendizes, nas formas
como eles se percebem e se posicionam no mundo. Como salienta Rajagopalan (2014), o
ensino de linguas é sempre uma agdo politica, pois se da em contextos permeados por
disputas discursivas, tensdes ideologicas e relacbes de poder. Esse aspecto nédo € diferente
na esfera do ensino do PLE.

Nesse mesmo horizonte critico, Moita Lopes (2006) propde a ideia de uma atuacéo
indisciplinar, um paradigma tedrico-metodoldgico da linguistica aplicada (LA) que,
transposto para o campo de ensino de idiomas, questiona as fronteiras entre disciplinas,
saberes e praticas, a fim de promover uma abordagem transgressora e comprometida com
a transformacdo social. A aplicacao desse referencial ao ensino de PLE para aprendizes
chineses significa reconhecer que as praticas pedagdgicas e 0s materiais didaticos ndo sao
neutros, mas constroem inteligibilidades sobre 0 mundo e sobre 0s sujeitos que o habitam.

A partir dessa leitura, depreende-se que o material didatico ndo deve ser pensado
como um manual de contetdos gramaticais, pois ele € um artefato discursivo capaz de
produzir posicionamentos criticos, de fomentar a agéncia dos aprendizes e de viabilizar a
problematizacdo de temas como identidade, preconceito, nacionalidade e colonialidade
(Mello Neto, Souza Janior & Pimenta, 2023). Conforme adverte Arroyo (2014), o projeto
colonial procurou homogeneizar o mundo e obliterar as diferencas culturais sob o pretexto
da missao civilizadora; a educacdo linguistica critica, por sua vez, deve atuar como espago
de reexisténcia, abrindo margem para a diferenca, a multiplicidade (Deleuze & Guattari,
1995) e o hibridismo cultural.

Esse reposicionamento epistemol6égico conduz a uma pergunta central: como
produzir materiais didaticos que sejam interculturais e que, a0 mesmo tempo, construam
ativamente como pratica de linguagem e de mundo? Uma possivel resposta se encontra
na valorizacdo de géneros discursivos socialmente situados, tratando-0s como objetos de
ensino e como praticas de letramento significativas, que possibilitam o engajamento
critico dos aprendizes com a lingua e com o0s contextos nos quais ela circula.

Nesse sentido, a didatizacdo de géneros discursivos pode criar uma articulagao
proficua entre linguagem, cultura e pratica social. A noc¢do de género, inspirada nos
trabalhos de Bakhtin (2000) e desenvolvida por pesquisadores como Bronckart e
Machado (2004) e Marcuschi (2003), podem orientar o trabalho com os géneros,
entendendo-os como formas relativamente estaveis de enunciado que se configuram a
partir de esferas especificas de atividade humana. Assim, ao trabalhar com géneros do
cotidiano — como postagens em redes sociais, cartas de apresentacdo, entrevistas,
receitas, videos de opinido, podcasts, campanhas publicas, narrativas orais e escritas —,
o professor de PLE, particularmente na dindmica de ensino com alunos chineses, pode
oferecer ao aprendiz a possibilidade de interagir com textos auténticos e plurais
brasileiros e chineses.
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A escolha e a adaptacao desses géneros, porém, devem considerar as interseccoes
culturais entre Brasil e China, privilegiando praticas que permitam o didlogo entre
repertorios simbdlicos, sem impor uma visdo univoca ou hegemonica da cultura-alvo. No
ensino do PLE aos estudantes chineses na Universidade Federal de Ouro Preto, por
exemplo, foca-se na exploracéo de géneros populares no Brasil, como crdnicas urbanas
ou reportagens de viés social, que sdo articuladas com géneros presentes no cotidiano
chinés, como relatos autobiograficos escolares, microblogs no WeChat e/ou videos de
opinido em plataformas como Bilibili — que se assemelha ao Youtube em termos de
funcionalidade. Essa abordagem tem gerado, ao mesmo tempo, o desenvolvimento da
competéncia linguistica e da consciéncia intercultural ao permitir que os aprendizes se
reconhecam como sujeitos ativos na producdo de sentidos, e ndo como receptores
passivos de um contetido predeterminado.

De modo complementar, vale mencionar que a politica de trabalho dos professores
de PLE na UFOP envolve a producdo dos proprios materiais didaticos, levando em
consideracdo a participacdo do aluno como coautor e do professor como curador e
mediador cultural (Mello Neto, Souza Junior & Pimenta, 2023). Nesta direcdo, projetos
como a criacdo de videos interativos em portugués com legendas em mandarim e as
narrativas digitais curtas sobre experiéncias interculturais tém auxiliado na consolidacao
dos conhecimentos linguisticos adquiridos pelos discentes, mas, acima de tudo, tém
proporcionado um espaco de expressao identitéaria e de reflexdo critica sobre as relacoes
culturais em jogo.

Sendo assim, pensar 0s materiais e as praticas didaticas como dispositivos de
ressignificacao é reconhecer suas poténcias formativas no sentido mais amplo, isto €, eles
ensinam a lingua e constroem sentidos sobre o idioma, sobre o outro e sobre o mundo.
Em contextos como o sino-brasileiro, marcados por desigualdades geopoliticas,
assimetrias culturais e herangas coloniais, uma das tarefas do professor de PLE, numa
perspectiva intercultural, é desenvolver materiais que convoguem o aprendiz ao
questionamento e a acdo, por meio da linguagem — lugar por exceléncia de disputa e
reinvencao.

4. Metodologia

A presente pesquisa se inscreve metodologicamente no campo qualitativo de
natureza aplicada, com delineamento descritivo e interpretativo (Paiva, 2019). A escolha
por uma abordagem qualitativa decorre da necessidade de compreender 0s processos de
significacdo, mediacéo e construcdo de sentidos no contexto de sala de aula, privilegiando
as dimensfes simbolicas, afetivas e interculturais que permeiam a aprendizagem
linguistica (Freire, 2018; Byram, 1997). Esse enfoque, como observado em Moita Lopes
(2006), é préprio das investigacdes que tratam a linguagem em uso como pratica social e
I6cus de producgdo de subjetividade.

O estudo foi realizado no ambito do Programa de Portugués como Lingua
Estrangeira da Universidade Federal de Ouro Preto, em uma turma de nivel Basico 2,
composta por quatro estudantes universitarios chineses, com idades entre 20 e 45 anos,
todos com dominio intermediario de inglés e proficiéncia elementar em portugués. As
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aulas eram ministradas duas vezes por semana, com duracdo de 1h40min cada e em
formato on-line.

A definicdo das atividades analisadas seguiu critérios pedagdgicos e
epistemoldgicos pautados nos principios da interculturalidade critica (Walsh, 2012;
Candau, 2016) e da multimodalidade (Stein, 2008; Rojo, 2012). Foram priorizadas
propostas que promovessem a articulacdo entre lingua e cultura como préaticas
indissociaveis; o estimulo a autoria e a expressdo identitaria dos estudantes; a criacao de
espacos de escuta, didlogo e mediacdo cultural; e a mobilizagdo de linguagens verbais,
visuais e digitais, em consonancia com o perfil contemporéneo de letramento dos
aprendizes.

A geracdo de dados ocorreu a partir da observacdo participante, dos materiais
produzidos pelos estudantes e de registros reflexivos do professor-pesquisador regente da
turma, elaborados durante e apds as aulas. Esses registros constituiram-se como
instrumentos de descricdo densa (Geertz, 2001), permitindo captar interacdes, hesitacdes
e descobertas que emergiram no percurso. Todas as producdes analisadas foram tratadas
com rigor ético, mantendo-se 0 anonimato dos participantes que, por sua vez, foram
identificados nessa pesquisa pelo termo “Discente” seguida de numeragao.

Finalmente, a analise das praticas adotou uma perspectiva interpretativista (Paiva,
2019), orientada por pressupostos da linguistica aplicada indisciplinar (Moita Lopes,
2006), segundo a qual os sentidos se constroem nas relagdes entre sujeitos, discursos e
contextos socioculturais. Assim, a leitura das atividades envolveu a descricdo dos
produtos pedagdgicos, mas, sobretudo, a compreensdo dos modos como o0s aprendizes
elaboraram suas identidades linguisticas e culturais, negociando significados entre o
portugués e o mandarim.

5. Proposi¢des pedagdgicas e analise de atividades interculturais

Como mencionado anteriormente, as praticas pedagogicas em questdo foram
desenvolvidas no contexto de ensino de portugués como lingua estrangeira para
aprendizes chineses em nivel Basico 2, seguindo os principios da interculturalidade, da
multimodalidade, da indisciplinaridade e da promog¢do de um pensamento critico
emergente, em consonancia com os limites linguisticos e cognitivos desse estagio de
aprendizagem — o nivel elementar.

Entre as atividades desenvolvidas, destacam-se duas: o Cardapio multicultural e o
Album cultural comparado. Cada uma dessas propostas visava, simultaneamente, ao
desenvolvimento de competéncias linguisticas basicas e a criagdo de zonas de contato
entre culturas, saberes e identidades, com vista a construcdo de uma pedagogia do
encontro, conforme defendida por Freire (2018).

No desenvolvimento da atividade intitulada Cardapio multicultural, prop6s-se aos
aprendizes a construcdo de uma narrativa alimentar atravessada por aspectos
linguisticos, identitarios e culturais, com base na selecdo de imagens representativas de
refei¢Oes tipicas da China e do Brasil, acompanhadas de legendas em portugués. Essa
atividade foi concebida como um dispositivo de subjetivacdo e construgéo intercultural,
fundado nos principios de uma pedagogia indisciplinar e critica (Moita Lopes, 2006;
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Freire, 2018), que visava ultrapassar a perspectiva da lingua como cédigo normativo para
concebé-la como prética social e locus de producéo de sentidos.

A producdo de um dos estudantes — que aqui sera tratado por Discente 1 (D1) para
preservar sua identidade —, apresentada no decorrer da atividade, ilustra com clareza o
potencial formativo da proposta (Figura 1).

Figura 1. Atividade produzida por um aluno chinés do programa de portugués como
lingua estrangeira (Basico 2) pela Universidade Federal de Ouro Preto.

COMIDA NA CHINA

Cafe da manha Almogco Jantar

W
4%

E —

Meu cafe damanha  Refeicoes dos professores Sopa de feijao

e pao, ovo, pequeno na cantina. vermelho com
arroz e feijao frito. tangrao.

COMIDA NO BRASIL

No Brasil tem pao de

queijo, muito comum na
escola de manha .' * .
t

O aprendiz organizou em formato de cardapio ilustrado suas refei¢cGes cotidianas
na China — café da manhd, almoco e jantar —, descrevendo brevemente cada uma delas
com vocabulario simples, porém significativo: “Meu café da manhd é pao, ovo, pequeno
arroz e feijdo frito”; “refei¢oes dos professores na cantina”; “sopa de feijao vermelho
com tangrdo”. Ao final, inseriu a imagem do péo de queijo brasileiro, identificando-o
como um alimento “muito comum na escola de manhda”. O uso de elementos visuais e
linguisticos em articulacdo com experiéncias cotidianas permitiu a emergéncia de um
discurso intercultural em que o aprendiz p&de apresentar aspectos de sua prépria cultura
e dialogar com os habitos brasileiros sem subordinacdo ou exotizagdo, promovendo,
assim, uma pratica horizontal e de reconhecimento reciproco.

O valor da atividade foi amplificado pela diversidade de formas de engajamento
dos demais alunos. Muitos deles, espontaneamente, recorreram a fotografias reais
armazenadas em seus proprios albuns digitais nos celulares, demonstrando um forte
vinculo entre alimentagdo, memoria afetiva e identidade familiar. A apresentacdo oral
dessas imagens perpassou por lembrangas associadas a infancia, a convivéncia com os
avos e as celebragdes culturais chinesas. As narrativas, entrelacadas pelo portugués
elementar e mandarim, acentuaram o papel da comida como simbolo de pertencimento e
memoria coletiva, aspecto destacado por autores como Byram (1997) e Fleuri (2005), ao
tratarem da interculturalidade como espaco de escuta e de descentralizacao cultural.

O professor, por sua vez, participou ativamente da atividade, inserindo-se no
processo como sujeito afetivo e cultural, trazendo a aula imagens de alimentos tipicos de
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sua rotina como brasileiro — como o préprio pdo de queijo, feijdo tropeiro e caldo de
mandioca —, e compartilhou memdrias pessoais de sua infancia, como o hébito de comer
polenta nos almocos de domingo. Esse gesto modelou a tarefa e também fortaleceu o
carater dialdgico da pratica pedagdgica, transformando o professor em mediador
intercultural (Walsh, 2012) e participante ativo do processo (Freire, 2018).

Para além da producdo visual e da escrita, a atividade também envolveu interacGes
orais em sala, nas quais os estudantes foram incentivados a comentar os cardapios dos
colegas, fazer perguntas e expressar sentimentos de familiaridade, estranhamento ou
curiosidade. O ambiente de troca, apoiado por uma escuta pedagdgica sensivel, favoreceu
a constituicdo de um espaco coletivo de aprendizagem compartilhada, no qual a lingua
portuguesa funcionou ndo como ferramenta impositiva, mas como meio de acesso a novas
experiéncias.

No entanto, embora os resultados tenham sido amplamente positivos, algumas
limitacGes foram observadas. A principal delas diz respeito a restricdo lexical dos
estudantes em relacdo ao portugués, o que limitou a elaboracdo de descri¢bes mais
complexas ou emocionalmente mais densas. Para contornar essa dificuldade, o professor
forneceu previamente estruturas linguisticas modelo, listas de vocabulario afetivo e
organizadores graficos simples que ajudaram os estudantes a sistematizar suas ideias.
Outro desafio foi o desequilibrio inicial entre culturas representadas, uma vez que alguns
estudantes tinham maior familiaridade com a culinéria chinesa e menor contato com
elementos da culinaria brasileira. Isso exigiu uma curadoria cultural mais cuidadosa por
parte do docente, que apresentou videos breves e imagens com legendas acessiveis
(mandarim e inglés — linguas faladas pelos alunos) sobre pratos brasileiros, para equilibrar
a representacdo intercultural.

Ja o Album cultural comparado consistiu na elaboracio de um album visual e
textual, digital ou fisico, contendo registros de elementos cotidianos ou simbolicos de
ambas as culturas — tais como festas, vestimentas, comidas, musicas, habitos escolares e
familiares — acompanhados de pequenas descricdes em portugués. Os aprendizes foram
orientados a selecionar, em dupla, dois elementos da cultura chinesa e dois da cultura
brasileira, apresentando comparacdes sintéticas e afetivas que evidenciassem percepcoes
interculturais. O professor forneceu um modelo de estrutura linguistica com conectivos
comparativos (ex.: No Brasil tem... / Na China tem...; Eparecido com...; E diferente
porque...), além de apoio lexical visual por meio de imagens, listas e glossarios
elaborados coletivamente.

Alguns estudantes utilizaram imagens de suas proprias familias, fotos de festas
tradicionais como o Festival da Lua ou 0 Ano Novo Chinés, e fizeram comparagfes com
festas brasileiras apresentadas previamente pelo professor, como o Carnaval, a Festa
Junina e o Natal. Houve também o uso de emojis, desenhos autorais e colagens digitais
com aplicativos simples, demonstrando a apropriagdo das ferramentas tecnologicas como
meio expressivo e inclusivo no processo de construcdo de sentido. Uma das duplas
apresentou, por exemplo, uma comparacdo entre o habito de soltar fogos de artificio no
Festival da Primavera e os fogos do Réveillon brasileiro, compartilhando que “Na China,
soltamos fogos no festival da primavera para espantar os mau espiritos [sic]. No Brasil,
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tem fogos no ano novo para fazer pedidos de felicidade.” (Discentes 1 e 2 — D1 e D2,
2024).

Esse tipo de comparacdo, embora linguistica e estruturalmente simples, revela uma
compreensdo elementar, mas significativa, da cultura como préatica simbolica, atravessada
por sentidos e valores, e ndo como um conjunto estatico de informac6es. Como afirmam
Andrighetti e Schoffen (2012), a cultura deve ser abordada como base de significados que
orienta a forma de ver, agir e sentir dos sujeitos — e foi exatamente essa dimensao que a
atividade conseguiu acionar.

Durante a apresentacdo dos albuns a turma, foi promovido um momento de troca
oral espontanea e guiada, em que os estudantes foram incentivados a comentar 0s
trabalhos dos colegas e compartilhar lembrancas pessoais relacionadas as imagens. Um
estudante relatou, ao falar de uma foto da decoracdo de Ano Novo em sua casa: “Essa foto
é minha casa com lanternas. Todo ano fazemos com minha avo. Eu ajuda [sic] a colocar.
E tradicdo da minha familia.” (Discente 2 — D2, 2024). Outro aluno, a0 comparar 0s
desfiles do Carnaval com a danga do dragdo, afirmou: “O Carnaval é alegre e com
fantasias coloridas. A danca do dragéo é mais tradicional, mas também é bonito [sic].”
(Discente 3 — D3, 2024).

Esses excertos mostram que, mesmo em nivel inicial de proficiéncia, os aprendizes
foram capazes de estabelecer pontes simbdlicas entre culturas e refletir sobre elementos
que os aproximam ou os diferenciam do “outro cultural”. As trocas discursivas em sala,
marcadas por escuta ativa e curiosidade reciproca, reforcaram a dimensédo dialdgica da
interculturalidade ao promoverem a escuta do outro sem imposicdo, numa pedagogia do
reconhecimento e da partilha.

O professor, por sua vez, participou como facilitador, oferecendo comentarios
afetivos e relatos pessoais durante as apresentacdes. Compartilhou, por exemplo, fotos de
festas juninas de sua infancia, descrevendo comidas tipicas, roupas e brincadeiras, o que
incentivou os alunos a narrarem suas experiéncias com festivais chineses e a fazerem
perguntas espontaneas, tais como: O professor dancava? Tém comidas especiais no Sao
Jodo? Esse espaco de troca revelou-se formativo no plano linguistico, bem como no plano
afetivo e cultural, transformando a sala de aula em um espacgo rizomatico de encontros
(Deleuze & Guattari, 1995).

Entre as limitacBes observadas, destacam-se algumas dificuldades pontuais na
formulacéo escrita, especialmente no uso de conectivos comparativos e na organizacdo
textual. Em alguns casos, a comparagé@o entre culturas acabou sendo feita de maneira
dicotdmica ou superficial, reforgando esteredtipos (“Na China € sério, no Brasil é feliz”
- Discente 4 — D4, 2024), o que exigiu intervencOes pedagogicas pontuais via didlogo
para promover uma reflexdo mais critica e menos binaria. Também houve varia¢des no
grau de envolvimento dos estudantes, especialmente daqueles com menor exposicao a
cultura brasileira, 0 que apontou para a necessidade de um trabalho prévio de ampliacdo
do repertdrio cultural, com videos, musicas e narrativas visuais que tornassem a cultura
brasileira mais acessivel aos estudantes.

Em termos gerais, no entanto, a atividade do Album cultural comparado
demonstrou um alto potencial pedagogico para promover uma educagdo linguistica
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significativa e intercultural, favorecendo a producdo autoral e a ampliagcdo da consciéncia
cultural dos aprendizes.

6. Consideracoes finais

As reflexdes levantadas e experiéncias relatadas ao longo deste estudo revelam que
0 ensino de Portugués como Lingua Estrangeira para estudantes chineses envolve
dimensfes que ultrapassam os limites da gramatica normativa ou das metodologias
tradicionais. No cotidiano das aulas, a linguagem se entrelaca & memoria, a cultura, aos
afetos e as multiplas formas de significar o mundo. Ao propor atividades centradas em
praticas interculturais, torna-se possivel criar espacos em que os estudantes aprendem a
lingua, ao passo que se reconhecem nela, inscrevem suas vivéncias e resgatam sentidos
muitas vezes esquecidos.

A presenga do professor, entendida aqui como uma mediacéo sensivel e intencional,
favorece o encontro entre sujeitos plurais, especialmente ao incentivar o uso de imagens,
narrativas pessoais e géneros discursivos situados. Assim, a pratica docente permite que
a sala de aula se torne um territério de escuta, criacdo e descoberta. Nessas interacGes, 0
conhecimento ndo se impde de fora, mas emerge da partilha, do olhar atento e do respeito
as singularidades que habitam o espa¢o pedagdgico.

Em todo o caso, os resultados observados, ainda que permeados por desafios,
apontam caminhos para a constru¢do de uma pedagogia intercultural viva, implicada e
aberta a transformacéo. Cultivar esse horizonte exige presenca, tempo e disposicao para
aprender com o outro — condi¢do essencial para quem ensina uma lingua que, ao ser
aprendida, também se reinventa.
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Disponibilizacdo de dados: 0s dados que fundamentam este estudo consistem em relatos
reflexivos, registros documentais e observacoes sistematizadas produzidos pelos proprios
autores ao longo do processo de ensino de portugués como lingua estrangeira para
estudantes chineses na universidade em quest&o. Tais dados encontram-se sob a guarda
dos autores e ndo estdo disponiveis publicamente, em razdo de sua natureza qualitativa,
contextual e ética, bem como da necessidade de preservacdo do anonimato dos
participantes e da integridade do processo pedagogico analisado.
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