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Resumo. Esta investigagdo, no contexto do ensino universitario de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE) na China, discute a integracéo de conteidos culturais dos paises lus6fonos com
a cultura chinesa no ensino da oralidade. O objetivo geral é compreender como se integram as
culturas de partida e de chegada nas aulas de oralidade, tendo como objetivos especificos explorar
estratégias que promovam a interacdo intercultural, examinar a aplicagdo do pds-método e propor
um plano de aula exemplar. A metodologia incluiu analise da literatura, observacdo e planificacao
de aulas, bem como o desenvolvimento de um plano de aula incorporando microestratégias para
a pratica da oralidade e aprendizagem cultural. Os resultados evidenciam que contetidos culturais
comparativos, aliados a microestratégias adequadas, facilitam a interagdo comunicativa e o
envolvimento dos alunos, promovendo simultaneamente a aprendizagem da oralidade e da
cultura. Conclui-se que a integracdo cultural e a utilizagdo do po6s-método em contextos
pedagdgicos especificos constituem ferramentas eficazes para diversificar e enriguecer o ensino
da oralidade em PLE.

Palavras-chave: Ensino de PLE. Oralidade. P6s-método. Ensino de cultura. Microestratégias.

Abstract. This research, situated within the context of university-level teaching of Portuguese as
a Foreign Language (PFL) in China, examines the integration of cultural content from Lusophone
countries with Chinese culture in the teaching of oral skills. The overall aim is to understand how
source and target cultures are incorporated into oral expression classes, having as specific
objectives exploring strategies that foster intercultural interaction, examining the application of
the post-method, and proposing a model lesson plan. The methodology included a review of the
literature, classroom observation and lesson planning, as well as the development of a lesson plan
incorporating micro-strategies for the practice of oral skills and cultural learning. The findings
indicate that comparative cultural content, combined with appropriate micro-strategies, facilitates
communicative interaction and student engagement, while simultaneously promoting both oral
proficiency and cultural learning. It is concluded that cultural integration and the application of
the post-method in specific pedagogical contexts constitute effective tools for diversifying and
enriching the teaching of oral skills in PFL.

Keywords: Teaching of PFL. Orality. Post-method. Cultural teaching. Micro-strategies.
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1. Introducgéo

Nas ultimas duas décadas, tem-se registado uma proliferacdo de discussdes sobre a
importancia da dimensé&o cultural no desenvolvimento da competéncia comunicativa e da
consciéncia intercultural no ensino de linguas estrangeiras (LE) (ACTFL, 1996; Conselho
da Europa, 2001; Kramsch, 2013; MEC, 2020). No caso do ensino de Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE) na China, embora as orientacdes oficiais enfatizem a integracao
entre lingua e cultura, as aulas de oralidade continuam, muitas vezes, centradas na
gramatica e na traducdo, o que limita a autonomia e a fluéncia dos alunos na comunicagéo
oral.

Neste contexto, o nosso trabalho pretende estabelecer uma ligagdo entre o ensino
de aspetos culturais dos paises luséfonos com a cultura da China, contribuindo com novas
considerac@es sobre o0 ensino da oralidade na sala de aula no contexto de ensino de PLE
universitario da China. Com esta motivacdo, discutimos aqui uma questdo-chave: como
se integram as culturas de partida e de chegada nas aulas da oralidade?

O objetivo geral do estudo é defender a pertinéncia da cultura na aprendizagem da
oralidade e propor formas de a integrar no processo de ensino-aprendizagem.
Especificamente, pretendemos:

i) identificar limitacOes das praticas atuais no ensino da oralidade em PLE na China;
ii) analisar a pertinéncia da integracdo cultural como estratégia de desenvolvimento
da oralidade;

iii) discutir a aplicabilidade das teorias do p6s-método e das microestratégias a
contextos pedagdgicos especificos; e

iv) apresentar um exemplo préatico de planificacdo de aula que combine oralidade e
cultura.

Em torno destes objetivos especificos, este trabalho esta organizado em trés partes.
Na primeira parte, discutimos, de forma geral, a situacédo do desenvolvimento da producao
oral no ensino de PLE da China, apresentando deficiéncias salientes quanto a conteidos
ensinados e métodos didaticos utilizados em aulas da oralidade. Na segunda, por um lado,
apontamos a pertinéncia da integracdo das culturas de partida e de chegada nas aulas de
expressao oral de PLE. Por outro, aproveitando as ideias do pds-método, defendemos o
uso de microestratégias de acordo com diferentes contextos pedagdgicos para facilitar a
integracdo e interagcdo dos conteudos culturais e linguisticos no ensino da oralidade.
Finalmente, na terceira parte, apresentamos um exemplo de planificacdo didatica para
uma aula da oralidade com énfase em contetidos culturais. A nossa proposta parte do
topico de bebidas alcodlicas (Baijiu da China, o vinho do Porto de Portugal e a cachaca e
caipirinha do Brasil) e elaboramos uma série de microestratégias com o duplo objetivo de
ensino de cultura e oralidade®.

! Destacamos aqui que o foco do nosso trabalho, bem como o de muitas instituicdes e aprendentes chineses,
é a aprendizagem da variedade europeia do portugués. Contudo, tendo em conta que o conhecimento das
demais variedades da lingua portuguesa € importante para a formagdo de professores, estudantes e
profissionais da lingua portuguesa, inserimos algumas informagdes sobre elementos culturais do Brasil nos
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2. Situacéo do ensino da producgéo oral no ensino de PLE na China

Segundo a nossa experiéncia didatica, bem como Vvérios estudos quanto ao ensino-
aprendizagem de PLE (Han, 2016; Nunes & Antunes, 2020), é facil descobrirmos que o
ensino de PLE universitario centra-se em desenvolvimento do vocabulario e da gramatica.
Por outras palavras, ler e escrever sao vistos como as metas mais importantes em pratica.
Com a aplicacdo do Método da Gramatica-Traducgdo ao ensino, esta tendéncia torna-se
cada vez mais presente. Dado que este método focaliza “um conhecimento de estrutura
da lingua-alvo, recorre a explicitacdo das regras gramaticais, a traducdo literal e a
explicagdo do significado das palavras isoladas e descontextualizadas” (Dzau, 1990,
como citado em Nunes & Antunes, 2020, p. 200), os estudantes chineses de LE sdo
levados a conceber de forma passiva uma ideia de que 0s conhecimentos gramaticais e
lexicais vao ajuda-los a aprender a lingua portuguesa com eficiéncia. Por esta razdo, a
compreensdo escrita e a redacdo ganham mais atencdo no ensino-aprendizagem de
portugués. Para permitir um melhor dominio do vocabulario desta lingua, segundo 0s
dados oferecidos por Nunes e Antunes (2020, p. 204), os estudantes chineses também tém
preferéncia pela aprendizagem de vocabulario por via de traducéo do contetdo portugués
para o chinés.

Este tipo de aprendizagem por “traducdo” pode ser, até certo ponto, uma via rapida
de aprendizagem palavras desconhecidas e de familiarizacdo com as regras gramaticais,
no entanto, nem sempre funciona bem no que toca ao desenvolvimento das competéncias
orais. Por um lado, na sala de aula, esta abordagem de retirar vocabulario do contexto e
depender apenas do mandarim para memorizar os seus significados ndo permite aos
estudantes aprender a utilizd-lo em diferentes cenarios, criando, assim, uma
descontinuidade entre a lingua que aprendem e a lingua que usam em situagdes auténticas.
Por outro, a énfase excessiva na precisdo no uso da gramatica no processo de producao
oral também faz com que os alunos tenham medo de cometer erros gramaticais na
comunicacgdo, negligenciando a coesdo e a coeréncia do conteudo produzido, perdendo a
sua autoconfianca e o desejo de se expressarem oralmente na sala de aula. De acordo com
os dados recolhidos por Han (2016), muitos informantes chineses do quarto ano de
licenciatura em portugués manifestam que ndo conseguem falar claramente das suas
opiniBes em portugués ao publico ou conversar fluentemente com falantes nativos,
mesmo que dominem uma vasta gama de vocabulario e consigam produzir textos técnicos
e complexos escritos.

Na verdade, os objetivos de formacdo de profissionais de lingua portuguesa nas
universidades chinesas sofreram algumas alteracfes. As Diretrizes curriculares para os
cursos de graduacdo em lingua e literatura estrangeiras, publicado pelo Ministério da
Educacdo da China (MEC), em 2020, é o documento mais recente para orientar o ensino-
aprendizagem de PLE universitario na China continental. O documento indica claramente
como meta a formacdo de estudantes com visdo internacional e consciéncia cultural
chinesa, incluindo, entre 0s objetivos especificos, a aquisicdo de conhecimentos sobre a

planos discutidos aqui. Vale acrescentar também que somos a favor da préatica e do ensino de informac6es
linguisticas e culturais sobre o portugués na Africa e na Asia nas aulas de PLE, porém ndo entramos em tal
discusséo e ndo o fizemos neste trabalho.
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historia, a cultura e o desenvolvimento social dos paises de lingua portuguesa (MEC,
2020). Neste sentido, acreditamos que esse método de ensino, baseado na exposi¢do de
regras e na traducdo da gramética e do vocabulario, deve ser evitado nas aulas de
oralidade, bem como devemos injetar novo vigor no ensino-aprendizagem desta
competéncia. E este vigor pode ser criado através da interacdo cultural no processo
comunicativo.

Digno de nota é o facto de, a nosso ver, nem todos os elementos culturais poderem
ser comparados ou utilizados para o ensino de PLE. Acreditamos que é possivel encontrar
similaridades, contrastes ou curiosidades a serem aproveitadas no processo de ensino-
aprendizagem em relacdo a itens da cultura material, por isso, neste contexto, optdmos
pelo tema referente as bebidas alcodlicas. Outros autores abordam diferentes elementos
culturais materiais para o ensino de PLE e de cultura, como, por exemplo, Albuquerque
(2024), que trata do campo semantico “vestuario” no ensino de cultura e de vocabulario,
sugerindo também outros elementos culturais, como alimentacéo, casa, escola, trabalho,
entre outros. Ademais, na sua proposta, 0 mesmo autor (Albuquerque, 2024, p. 92) afirma
ser possivel desenvolver outras habilidades e competéncias linguisticas, sendo que o
papel do professor € apenas o de pensar, criar e ampliar o seu planeamento de atividades
dentro de uma mesma aula ou para aulas futuras.

3. Integracgéo das culturas de partida e de chegada na sala de aula

Neste capitulo, iremos salientar a relevancia de integrar contetdos culturais sino-
lus6fonos no ensino da expressdo oral. Paralelamente, discutiremos o papel do pds-
método na concretizacdo da articulacdo entre o ensino da lingua e o ensino das culturas.

3.1. Pertinéncia do ensino-aprendizagem de PLE através das culturas nas aulas de
expressao oral

Uma vez que a cultura esta presente em todos os aspetos do uso da lingua, a relacéo
entre a lingua, a cultura e a compreensdo mutua entre as culturas de partida e de chegada
dos aprendentes de LE estdo gradualmente a ser objeto de atencdo no ensino de LE
orientado para a comunicacdo intercultural (Hall, 1959; ACTFL, 1996; Conselho da
Europa, 2001; Kramsch, 2013; Zhong, 2022). O American Council on the Teaching of
Foreign Languages (ACTFL, 1996) d& espaco aos elementos culturais no ensino-
aprendizagem de LE em The national standards in foreign language education.
Conforme este documento, a comunicacdo deve estar no centro do ensino de LE. Ao
mesmo tempo, dominar conhecimentos sobre o contexto cultural da lingua-alvo,
compreender o contexto cultural da lingua materna e reconhecer diferentes formas de ver
0 mundo s&o fundamentais para uma comunicagdo bem-sucedida com falantes nativos da
lingua-alvo (ACTFL, 1996).

O Quadro europeu comum de referéncia para as linguas: aprendizagem, ensino e
avaliacdo (QECRL), proposto pelo Conselho da Europa, em 2001, salienta, por sua vez,
a relevancia de integracdo de contetdos culturais para “promover o desenvolvimento
desejavel da personalidade do aprendente no seu todo, bem como o seu sentido de
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identidade, em resposta a experiéncia enriquecedora da diferenca na lingua e na cultura”
(Conselho da Europa, 2001, p. 19) no ensino de LE.

Destaca-se aqui, entre outros, o trabalho de Kramsch (2013), no qual explicita
pormenorizadamente as experiéncias culturais que acontecem com frequéncia no
processo do ensino-aprendizagem de LE. De acordo com a autora, o ensino de LE envolve
sempre expressdes da cultura dos aprendentes na cultura-alvo e influéncias subtis da
cultura dos aprendentes no uso da lingua-alvo. Neste sentido, a discussdo e a perce¢édo
destes elementos culturais podem facilitar aos aprendentes de LE, que também sé&o
falantes interculturais, a compreensao das diferencas na utilizacéo das linguas e a reducao
de mal-entendidos ou de conflitos devidos a diferengas culturais na comunicagao.

Hall (1959) propds trés modelos de aprendizagem da cultura, nomeadamente: a
transmissdo unidirecional pelo professor, a interacdo bidirecional entre professor e
estudante e a imitacdo unidirecional por parte do estudante, através das quais podem ser
adquiridos diferentes tipos de conhecimentos culturais. Esta tipologia fornece um
referencial concreto sobre como integrar contetdos culturais em aulas especificas e
identifica quais momentos e atividades podem favorecer a interacao cultural em sala de
aula.

Relativamente a integracdo dos contetdos culturais e linguisticos na sala de aula,
Zhong (2022) defende que, tendo em conta as fungdes da cultura na aprendizagem de LE,
tais como “promog¢ado de compreensao e respeito de identidades de um e de outro” (2022,
p. 8) e “melhoria da precisdo do uso da lingua em contextos auténticos” (2022, p. 15), a
aprendizagem cultural deve estar ativamente ligada ao desenvolvimento das
competéncias linguisticas, tais como ouvir, falar, ler, escrever e traduzir. Entretanto, é
necessario encontrar estratégias de ensino adequadas para integrar os elementos culturais
nas diferentes etapas da aprendizagem de LE (Zhong, 2022).

Baseando-nos nestes estudos, pensamos que é fundamental fazermos a interacéo
entre a cultura dos paises luséfonos e a cultura chinesa em unidades curriculares
diferentes de PLE no ensino superior chinés, em particular, nas unidades curriculares
relacionadas com a oralidade. Segundo descricdo de Peregoy et al. (2004), a comunicacao
oral refere-se a trés dimensoes, a saber: formas linguisticas, contexto social e funcdes da
linguagem. A partir deste fio de pensamento, os autores defendem que os entendimentos
dos falantes de LE sobre o objetivo comunicativo e o contexto sociocultural da lingua-
alvo sdo cruciais para se utilizarem apropriadamente as formas linguisticas. Além disso,
em comparagdo com a comunicag&o escrita, na comunicacao oral, os falantes ndo nativos
tém mais oportunidades de melhorar a compreensibilidade do input por meio de
esclarecimentos, explicacdes, linguagem corporal, etc., bem como de aprender sobre 0s
habitos do uso da lingua-alvo em diferentes contextos comunicativos (Peregoy et al.,
2004, p. 120). Tal como a ideia de Marcuschi (2003), que afirma que para “adquirir mais
familiaridade com as formas cotidianas de produgdo linguistica ... [0] desenvolvimento
de atividades situadas e culturalmente sensiveis” deve ser o foco de aprendizagem de LE
(Marcuschi, 2003, p. 36). Com este pensamento, a comunicagdo oral ndo é apenas a base
das atividades linguisticas, mas revela também ‘“‘as nuances do uso da lingua” dos
aprendentes de LE de diferentes origens culturais (Marcuschi, 2003, pp. 36-37).
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Em suma, segundo a nossa percec¢do quanto a situacdo do ensino da oralidade e a
relevancia do ensino da cultura, consideramos que existem trés vantagens da interacao
das culturas diferentes na sala de aula de PLE. A partir da perspetiva de aprendizagem
cultural, a integracdo dos contetdos culturais pode auxiliar os alunos a reconhecer e a
refletir sobre as ligacbes e diferencas entre a cultura dos paises lus6fonos e a cultura
chinesa, promovendo, assim, intercdmbio cultural entre os dois lados. Ainda, tendo como
preocupacao a perspetiva de melhoria do uso da lingua e dos conhecimentos situacionais
e culturais envolvidos no processo de expressdo oral, acreditamos que estes devem ser
ensinados de forma mais consciente na sala de aula, de modo a melhorar competéncias
dos alunos quanto a integracdo e mobilizacdo dos recursos linguisticos e culturais em
situacGes comunicativas.

Por ultimo, a integracdo das culturas de partida e de chegada é também uma maneira
de motivar a participacdo oral dos alunos na sala de aula, visto que partir dos temas
culturais que lhes interessam e dos contextos culturais que lhes sdo familiares pode
motiva-los a exprimirem-se oralmente e orienta-los e encoraja-los a utilizar a lingua
portuguesa para veicularem espontaneamente 0s seus sentimentos e opinibes. Este
método pode ajudar no aumento da interagdo entre os alunos e o professor, entre os alunos
em si, e na reducéo do siléncio dos alunos na sala de aula. Segundo o trabalho de Teixeira
(2016), o fenébmeno do siléncio dos alunos chineses nas aulas de portugués nas
universidades chinesas € muito evidente, o que esta relacionado com o contexto cultural
tradicional chinés de ensino-aprendizagem, bem como com a construcdo da interacdo
professor-aluno na sala de aula. Na verdade, a preferéncia dos alunos pelo siléncio na sala
de aula pode resultar de um sentimento de respeito pelo professor, de uma falta de
compreensdo do que ou como o professor esta a ensinar, ou de um medo de cometer erros,
ndo devendo levar a supor que o0s alunos chineses sdo passivos no processo de
aprendizagem (Teixeira, 2016, pp. 58-63). Neste sentido, foi necessario selecionar temas
culturais que despertem o interesse dos alunos e escolher estratégias de ensino
apropriadas as realidades dos mesmos nas atividades orais que discutiremos em seguida?.

2 A questdo do siléncio na aula de LE para alunos chineses, bem como asidticos, ainda é um tema
pesquisado, em debate, bem como comparado com o comportamento de outros estudantes, como dos paises
arabes (Jin & Cortazzi, 2011; Cortazzi & Jin, 2012). Yuan e Xie (2013) acreditam que ndo nem todos 0s
casos se encontram relacionados com a cultura de ensinar e aprender. Ryan (2013) retoma a questéo de que,
mesmo com os estudos e os avancos alcangados, muitos autores e professores ainda apresentam uma visao
estereotipada e equivocada sobre o siléncio e demais aspetos culturais do aprendente chinés. Assim, foge
do escopo deste texto uma andlise detalhada a respeito deste tema complexo. Todavia, importa salientar
que, na cultura chinesa, o siléncio e a quietude constituem formas de respeito e deferéncia do aluno perante
o professor. No que diz respeito ao carater mais passivo da aprendizagem de linguas, este pode ser
compreendido a luz da tradicdo milenar da educacdo literdria na China antiga. Nesse modelo, a
aprendizagem do reconhecimento dos sinogramas assentava sobretudo na memorizacgéo de textos-modelo;
posteriormente, o ensino da escrita desenvolveu-se através da pratica caligréafica, baseada na copia e
imitacdo de um estilo gréafico estético predefinido, praticamente sem espaco para expressdo individual.
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3.2. Emprego do p6s-método: a selecdo e a integragcdo de microestratégias para o ensino
de cultura

O po6s-método surge como uma reacdo a crise que das Ultimas decadas em relagéo
aos métodos de ensino de LE. Autores como Pennycook (1989), Prabhu (1990), Allwright
(1991) e Brown (2002) comecaram a questionar o predominio do método, suas falhas e
as possibilidades do ensino de LE sem método ou além do método.

Assim, Kumaravadivelu (2003, 2006) propde o pds-método como uma alternativa
ao ensino de LE limitado a um Unico método, no qual o professor possa tomar decisdes
importantes sobre o processo de ensino-aprendizagem e refletir a respeito das obrigacoes
institucionais impostas durante esse processo, as quais podem afetd-lo (por exemplo,
curriculo, planificagdo, livro didatico e avaliagdo). Ademais, o p6s-método recomenda a
adocdo de uma postura pragmatica para relacionar teoria e pratica com base na observacéo
do professor, dos alunos e da sala de aula.

O pds-método apresenta um aporte tedrico simples ao caracterizar-se como um
sistema tridimensional, formado pelos parametros da “particularidade”, “praticidade” e
“possibilidade” (Kumaravadivelu, 2003, 2006). Entende-se a particularidade como a ideia
de que o ensino deve enfatizar certos elementos basicos, como: professores, alunos,
objetivos, instituices e contexto culturais especificos; ja a praticidade preocupa-se com
o facto de os professores serem simples consumidores de teorias, visto que eles podem
também desenvolver as suas proprias ideias, praticas e materiais; enquanto que a
possibilidade da um destaque ao carater social, politico e ideoldgico do ensino de LE,
envolvendo tanto professor, quanto aluno e instituicéo.

De acordo com Kumaravadivelu (2006), o pds-método pode dividido em
“macroestratégias” (os aspetos gerais relacionados ao processo de ensino-aprendizagem)
e “microestratégias” (praticas didaticas que tém como base as macroestratégias
selecionadas pelo professor). Afirmadmos anteriormente que o aparato tedrico do pos-
método é simples (ou simplificado), porque, na sua proposta, Kumaravadivelu (2006)
oferece apenas dez macroestratégias como orientacdes ou sugestdes para o professor de
LE e o processo de ensino-aprendizagem, enquanto as microestratégias ficam em aberto,
visto que é o papel do professor de LE crid-las com base nas necessidades dos seus
aprendentes.

Ortale et al. (2021) elaboram um resumo das supramencionadas dez
macroestratégias, as quais listamos a seguir:

. Potencializar as oportunidades de aprendizagem;

. Minimizar as possibilidades de mal-entendidos;

. Facilitar negociacOes durante a interacao;

. Favorecer o desenvolvimento da autonomia na aprendizagem;
. Estimular a conscientizago linguistica;

. Ativar a capacidade de descoberta;

. Contextualizar o insumo linguistico;

. Integrar as habilidades linguisticas;

. Assegurar a relevancia social; e
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10. Aumentar a conscientizagdo de aspetos culturais.

Finalmente, destacamos aqui que temos conhecimento de que algumas das
macroestratégias apontadas anteriormente estdo presentes em metodos de ensino
existentes, ou sdo praticas ja empregadas por professores de PLE. Assim, o diferencial do
p6s-método, bem como a sua originalidade, esta exatamente na utilizacdo em conjunto
dos diversos parametros e estratégias propostas e na adaptacao delas as particularidades
dos aprendentes de LE e dos contextos especificos destes no processo de ensino-
aprendizagem.

O ensino de LE na China apresenta uma predominancia do Método da Gramatica-
Traducdo, com atividades de memorizacédo, correcdo dos desvios da norma como erros
gramaticais e a aula planeada tendo como protagonista o professor. Porém, ao mesmo
tempo, nos ultimos anos, os atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de
LE no pais tém vindo a postular certas mudancas. O estudo de Wang (2017), por exemplo,
demonstra inclusive uma situacdo paradoxal, visto que os resultados dos questionarios
aplicados a professores e aprendentes de PLE na China revelam que os inquiridos anseiam
concomitantemente a aplicacdo de métodos gramaticais mais tradicionais, como o
desenvolvimento de um ensino comunicativo e intercultural. Alguns professores chineses
tém procurado aplicar o pds-método na pratica do ensino de linguas estrangeiras. Chen
refere que o pds-método converge com a tradi¢do pedagodgica chinesa de “ensinar de
acordo com as circunstancias ¢ em fungdo das caracteristicas dos alunos™ (2009, p. 7),
podendo auxiliar os professores a construir 0 seu préprio sistema teérico de ensino
adaptado a contextos especificos. Zhao et al. (2015) esclarecem, por sua vez, que o pos-
método apoia a elaboracdo de materiais didaticos orientados para a préatica de sala de aula.
Embora a alteracdo dos manuais ndo possa ser alcangada a curto prazo, os docentes
continuam a dispor de maior flexibilidade pedagdgica, nomeadamente através da
compilacdo de materiais complementares tematicos, desde que seja assegurado 0
cumprimento das tarefas de ensino estabelecidas.

Desta maneira, acreditamos que o p6s-método, ao tentar englobar varios elementos
dos usos e praticas linguisticas (desde os elementos estruturais/ formais até os funcionais,
pragmaticos, culturais, sociais, discursivos, politicos, ideoldgicos, entre outros) no
processo de ensino-aprendizagem, apresenta-se como uma solucdo eficaz a situacdo
paradoxal atual citada do ensino de PLE, bem como de outras LE na China.

4. Planificacdo de uma aula de Oralidade de Portugués

Fundamentando-nos em percecOes da integracdo dos conteudos culturais e das
teorias do pos-método, produzimos um plano de uma aula da oralidade sobre culturas
vitivinicolas dos paises lus6fonos e da China (Tabela 1).
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Tabela 1. O plano de uma aula de Oralidade de Portugués

Tépico de aula:

Bebidas alcodlicas tipicas: Baijiu A& (China), vinho do Porto (Portugal),

cachaca e caipirinha (Brasil)

Duracéo de aula:

90 minutos (45 minutos + 45 minutos)

Obijetivos do | 1. Praticar as competéncias orais dos alunos;
ensino: 2. Expor os alunos a diferentes culturas vitivinicolas e comparar as varias
perspetivas destas bebidas tradicionais;

3. Ensinar vocabulério tanto a respeito do tema da aula (bebidas
alcodlicas), quanto da descricdo e leitura das receitas delas.

Materiais de | 1. Informacdes sobre vinho do Porto:

referéncia: https.//vinomundi.com.br/blog/tipos-e-estilos/vinho-do-porto-entenda-
como-e-feito/ e
https://www.youtube.com/watch?v=WnFFsfAyld0&ab_channel=Insti
tutodosVinhosdoDouroedoPorto%2CI.P.IVDP;

2. Informagdes sobre cachaga e caipirinha:
https://www.youtube.com/watch?v=RXpP3KoDo4E&ab_channel=Ca
cha%C3%A7as.com,
https://revistaadega.uol.com.br/artigo/perfeitamente-
brasileira_8215.html,
https://www.cnnbrasil.com.br/viagemegastronomia/cultura/dia-da-
cachaca-marcas-centenarias-buscam-se-modernizar-e-focam-no-
publico-jovem/ e cena do filme O Xangb de Baker Street (2001)
(https://www.youtube.com/watch?v=JcHo31ltusl&ab_channel=LuisB
runo);

3. Informacdes sobre o Baijiu: https://baike.baidu.com/item/ E5E

Microestratégias | 1. Usar Small talk e/ ou dindmicas de “quebra-gelo” no inicio de aula;

usadas: 2. Mostrar os diferentes tipos de materiais culturais sobre o tema (videos
— exposicgdo, explicacdo, entrevista, etc. —, imagens, cenas de filmes,
excertos, narrativas, receitas, entre outros);

3. Trabalhar com diversas atividades e tarefas que abordem as quatro
habilidades para cada material,

4. Estimular o debate e a reflexdo a respeito de temas sociais, culturais,
internacionais e politicos durante as atividades e tarefas trabalhadas;

5. (Re)pensar o papel do professor: de dominador da aula a participante
como o aluno;

6. Ensinar comparativamente os conteidos culturais similares;

7. Aumentar gradualmente a dificuldade e a profundidade das tarefas orais
sobre os conteldos culturais.

Procedimentos: | 1. Fazer breve introducdo sobre o que se vai lecionar na aula (ensino
(passo a passo) explicito) (1-3 minutos);

2. Deixar os alunos ler/ver textos e/ou videos sobre o vinho do Porto
(3-5 minutos);

3. Atividade 1 - Discussdo em conjunto: Fazer, em conjunto, um resumo

sobre caracteristicas do vinho do Porto (matéria-prima, area de
producdo, cor, sabor, habitos de consumo, etc.) (10 minutos);
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4. Deixar os alunos ler/ver textos e/ou videos sobre a cachaca e a
caipirinha (3-5 minutos);

5. Atividade 2 - Cooperacdo em grupo: seguindo a fdérmula
suprarreferida, os alunos fazem, em grupo, um resumo sobre
caracteristicas da cachagca e da caipirinha (5-10 minutos);

Atividade 3 — Discussdo em conjunto: seguindo os materiais oferecidos

por professor, cada grupo identifica, por turno, uma diferenca entre o vinho

do Porto e a cachaca brasileira (ou caipirinha), e o professor resume todas
as ideias e faz um comentério final (10 minutos).

(Pausa de aula)

Baijiu da China: combinando a informacdo oferecida pelo professor, este

e os alunos identificam, em conjunto, as caracteristicas importantes do

Baijiu (5-10 minutos);

8. Atividade 4 — Interagdo em grupo e interacdo em conjunto: pensar
e discutir as questdes abaixo (10-15min):

1) Por que razdo, na China, o Baijiu é o mais produzido das
bebidas alcodlicas, em vez de vinhos?
2) Quais condicbes facilitam a producdo do vinho em

Portugal e a producdo da cachaga no Brasil?

9. Atividade 5 — Compartilha da sua experiéncia (10-15 minutos):

1) Ja experimentou alguma das bebidas referidas?

2) Ainda se lembra do cenéario em que tomou vinho do

Porto/Baijiu/ cachaca e caipirinha?

3) Qual é a bebida que gostaria de experimentar e porqué?
10. Concluir e corrigir alguns erros comuns, ao nivel gramatical,

surgidos no processo de fala (5-7minutos).

Nesta aula, o professor utilizard a tematica das bebidas alcodlicas tipicas para
mostrar e apresentar aos alunos o vinho do Porto de Portugal, a cachaca e caipirinha do
Brasil e o baijiu da China, e orienta-los-a4 na interacdo e comunicacdo oral de forma
autonoma em portugués. Com base nestes objetivos e na restricdo de tempo de ensino,
sdo definidos procedimentos didaticos para auxiliar os professores a estimular os alunos
no que toca ao seu envolvimento em atividades comunicativas na sala de aula. H&4 duas
partes deste plano de aula que merecem ser destacadas.

A parte que vale a pena registar primeiramente é a lista de microestratégias
utilizadas na aula, como se mostra no plano supramencionado. A primeira estratégia
especifica incentiva os professores a utilizarem topicos ou introdugdes simples, tais como
“Preferes beber em festas com amigos ou membros familiares?”, “De que tipo de bebidas
alcoolicas gostas?” ou “Que conhecimentos culturais vamos adquirir hoje?” para iniciar
a aula. Este tipo de dialogo breve auxiliar os alunos na sua preparacdo, permitindo-lhes
entrar num estado de comunicacéo efetiva com antecedéncia.

A segunda e a terceira microestratégias recordam aos professores que 0s materiais
selecionados e as atividades concebidas na aula devem ser equilibrados e diversificados.
No presente plano, os materiais didaticos (imagens, textos e videos) e as atividades
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apresentados envolvem a leitura, a audi¢do e a producdo oral. Isto ndo s6 desenvolve as
competéncias linguisticas multiplas dos alunos, como também os deixa entusiasmados e
curiosos sobre as atividades da aula, para que possam, efetivamente, participar de forma
mais ativa na comunicacdo oral. Concordamos que a leitura em voz alta, isoladamente,
ndo corresponde a uma aula de oralidade no sentido comunicativo. No entanto, no nosso
plano didatico, a leitura ndo é tratada como objetivo final, mas sim como etapa
preparatoria que permite aos alunos adquirir vocabulario, consolidar a pronuncia e aceder
ao contetdo cultural antes de se envolverem em atividades interativas. As tarefas centrais
da aula — debates, comparagOes culturais, interagdo em grupo e partilha de experiéncias
pessoais — exigem producdo oral espontdnea e colaborativa, indo muito além da mera
decifragéo de texto. Assim, consideramos que a leitura pode e deve ser integrada como
parte complementar da oralidade, desde que articulada com atividades comunicativas
posteriores, como propomos neste plano.

A guarta e a sexta microestratégias centram-se no objetivo do ensino-aprendizagem
da cultura. Tal como dito anteriormente, as atividades comunicativas também devem ser
organizadas de forma a contribuir positivamente para a reflexdo dos alunos sobre o
proprio contetdo cultural e a promover um intercAmbio igualitario entre as culturas, em
vez de haver uma distin¢do entre o importante e 0 menos importante.

A quinta microestratégia, por sua vez, tem como objetivo melhorar a situacdo da
dependéncia da traducdo e explicitacéo literal do professor na aula da oralidade. Fazemos
no plano uma transicdo de atividades em que o professor € dominante para atividades de
discussdo aberta em que o professor e 0s alunos sdo igualmente participantes, de modo a
realizar-se a reducdo gradual da interferéncia e do controlo do professor na sala de aula.
Esta mudanca no papel do professor pode estimular a autonomia dos alunos na
comunicagéo oral, auxiliando-os a exprimirem-se mais livremente.

A (ltima microestratégia salienta a importancia de sequéncia e l6gica das atividades
comunicativas. As atividades devem seguir o conceito de concecao de facil a dificil para
auxiliar os alunos a adaptarem-se rapidamente ao ambiente de ensino, bem como para 0s
ajudar a fazer progressos na expressao oral e na acumulacdo de conhecimentos
linguisticos. Acreditamos que estas microestratégias podem ser replicadas e aplicaveis ao
ensino da oralidade noutros temas culturais.

Outra parte gque precisa de atencdo é a configuracéo das atividades de comunicagéao
oral. A partir de contetdos de ensino, as atividades sdo compostas por trés seccdes
principais, nomeadamente o vinho do Porto, a cachaca e caipirinha e o Baijiu. E
distribuido equilibradamente o tempo de ensino a cada seccdo, fazendo os alunos
concentrarem-se em todos o0s elementos culturais e ajudando-os a estabelecer mais tarde
ligagbes com a cultura chinesa para reflexdo e interagéo a nivel cultural.

A partir de concecédo especifica das atividades, cada seccdo constitui uma espécie
de ciclo fechado de aprendizagem, a saber: do input de conteudos culturais, ao
processamento de informagdes culturais e linguisticas, até o output de lingua falada. Além
disso, o foco de cada secgdo € ligeiramente diferente, com a liberdade e a autonomia das
atividades comunicativas a aumentar sucessivamente. A primeira secgdo poe énfase no
input de conteudos culturais e no processamento de informacdes culturais e linguisticas.
Nesta parte, a aula € absolutamente organizada e dominada pelo professor, visando
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facilitar a adaptacdo dos alunos ao ritmo de ensino. Com base na primeira secgéo, sdo
incorporadas atividades do output de lingua falada na segunda. A utilizacdo de atividades
de cooperacdo em grupo, em vez de resumo orientado pelo professor da fase anterior,
desenvolve a aprendizagem autonoma dos alunos. Além disso, é acrescentada uma
atividade de aprendizagem comparativa em pequenos grupos para facilitar a apresentagédo
oral simples dos resultados da autoaprendizagem dos mesmaos. A terceira sec¢do, por sua
vez, foca-se no processamento de informacdes e na producao oral, sendo que as atividades
comunicativas propostas tendem a levar os alunos a apreciar as semelhancas e diferencas
entre as diferentes culturas vinicolas e a refletir sobre as razdes dessas diferengas. No
final desta seccéo, séo criadas perguntas abertas para auxiliar os alunos a relacionar as
suas experiéncias de vida com o contetdo da aula e a descrever e a exprimir 0s seus
proprios pontos de vista, melhorando as suas competéncias de expresséao oral.

Em suma, este plano didatico apresenta formas e estratégias especificas sobre a
integracdo das culturas dos paises lus6fonos e da China no ensino de PLE da China com
0 duplo objetivo do ensino da cultura e da oralidade. Este tipo de ensino permite aos
alunos compreender melhor o contexto sociocultural subjacente a lingua portuguesa,
enquanto se concentram na aprendizagem da lingua propria, e a relaciona-lo ou contrasta-
lo com o seu contexto sociocultural, facilitando, assim, o uso da lingua num contexto
comunicativo.

5. Consideracdes finais

Neste trabalho, discutimos os problemas que ainda persistem nas aulas de oralidade
do ensino de PLE universitario da China, como énfase no ensino do vocabulario e da
gramatica, em detrimento de outras areas relacionadas com o portugués, e o facto de haver
a dependéncia das traducdes e explicacdes do professor na sala de aula. Defendemos que
a utilizacdo exclusiva dos métodos de ensino tradicionais, como o0 Método da Gramatica-
Traducdo, ndo pode promover eficazmente o desenvolvimento das competéncias de
expressao oral dos aprendentes. Portanto, propusemos novas alternativas ao ensino-
aprendizagem da oralidade, nomeadamente, a integracdo das culturas dos paises
lus6fonos e da China nas aulas da oralidade, enquanto a selecdo e a utilizacdo de
microestratégias adequadas para promover interacdes orais dos alunos na sala de aula.
Usando a tema atinente as bebidas alcodlicas como exemplo, elaboramos um plano de
ensino, no qual referimos sete microestratégias especificas. Propusemos uma série de
atividades interativas de acordo com as microestratégias identificadas.

Daqui podemos chegar a algumas conclusfes. Em primeiro lugar, a integragéo dos
aspetos culturais pode ser uma maneira de melhorar o ensino de PLE universitario na
China, em particular no caso do desenvolvimento da produgéo oral. Por um lado, 0 ensino
da oralidade com a integracdo das culturas de partida e de chegada ndo so auxilia 0s
alunos a compreender as conotagdes culturais dos paises lusofonos, como também lhes
permite compreender e familiarizar-se com as expressées em portugués sobre a cultura
chinesa através da aprendizagem comparativa cultural de conteidos similares. Por outro,
os professores podem organizar atividades que estejam intimamente ligadas para orientar
os alunos a expressarem e relacionarem-se com a cultura do Outro a partir dos seus
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proprios contetdos ou perspetivas culturais familiares, de modo a melhorar a capacidade
dos alunos de integracéo dos recursos culturais e linguisticos em situagdes comunicativas
e, consequentemente, melhorar as suas competéncias orais.

Em segundo lugar, em relacdo as medidas da integracdo dos aspetos culturais na
sala de aula, defendemos que € possivel aproveitarmos as teorias sobre o p6s-método e as
microestratégias para procurar estratégias especificas correspondentes a diferentes
situacOes didaticas. Tal como demonstramos na pesquisa, é necessario produzir planos de
aulas de expressdo oral relevantes, consoante as caracteristicas dos diferentes alunos e as
suas origens culturais. Isto exige que os professores adaptem o seu ensino as necessidades
dos seus alunos, em vez de imporem a utilizagdo dos chamados métodos de ensino bem-
sucedidos.

Em ultimo lugar, reiteramos que a integracdo das culturas de partida e de chegada
tem-se mostrado importante para o ensino-aprendizagem de LE. No entanto, ha uma falta
de tentativas didaticas relevantes na pratica. Neste sentido, a aplicacdo desta ideia em
contextos especificos, no caso do ensino-aprendizagem de PLE da China, necessita de
mais experiéncias didaticas e estudos académicos relevantes. Espera-se que 0 N0SsoO
trabalho traga alguma inspiracdo pedagdgica aos professores de portugués na China e que
leve mais investigadores a aprofundar este tema de investigacgéo.
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